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Resumen
Este trabajo de investigación se pregunta por la necesidad de una ruta metodológica para
la enseñanza del inglés en las escuelas rurales. Teniendo en cuenta que el Ministerio de
Educación Nacional de Colombia propuso las Mallas Curriculares de inglés para transición a
quinto de primaria, esta investigación se cuestiona sobre cómo los docentes en el sector rural las
utilizan y cuáles son sus percepciones y experiencias en relación con las mismas. Para esto, los
investigadores se propusieron como uno de los objetivos, reconocer las características
contextuales de cinco escuelas rurales de básica primaria de la IED Escuela Normal Superior
María Auxiliadora, con el propósito de analizar los diferentes elementos contextuales propios de
la educación rural y proponer cinco componentes de una ruta metodológica adecuada al contexto
de las escuelas multigrado y unitarias: (1) Caracterización de la comunidad educativa rural, (2)
Identificación de recursos humanos y documentales, (3) Planeación de las acciones para
capacitación, (4) Ejecución de las acciones de intervención y (5) Evaluación de las acciones de
intervención.
Palabras clave: enseñanza del inglés, contexto, educación rural, mallas sugeridas, ruta
metodológica

8

Abstract
This research project requests for the need of an English language teaching methodological route
for rural schools. Bearing in mind that the Colombian Ministry of National Education proposed
Mallas de aprendizaje de inglés para transición a quinto de primaria, this research inquiries
about how teachers from rural areas use this suggested curriculum and what their perceptions and
experiences are during this process. To do so, the researchers stated as one of the objectives to
recognize the contextual characteristics of five rural schools in primary which belong to Escuela
Normal Superior María Auxiliadora, with the purpose of analyzing different contextual elements
regarding to the rural education; hence, it proposes five components of a methodological route
appropriate to the multigrade schools: (1) Characterization of the rural educative community, (2)
Identification of human and documental resources, (3) Planning of training actions, (4)
Performance of intervention actions, and (5) Evaluation of intervention actions.
Keywords: English teaching, context, rural education, suggested curriculum,
methodological route
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Introducción
Existen en la actualidad varios esfuerzos por brindar una educación de calidad en cuanto
al aprendizaje de una lengua extranjera. Para el caso de Colombia, lo estipulado por el Ministerio
de Educación Nacional es la enseñanza del inglés en las diferentes instituciones educativas.
Dentro de estos esfuerzos, podemos encontrar programas como Inglés ¡El reto! (2006), Colombia
Very Well (2014) y Colombia Bilingüe (2014), proyectos que han buscado que los estudiantes
sean capaces de comunicarse en inglés, mejorar el nivel de suficiencia en inglés de los
ciudadanos y permitir que el dominio de una lengua extranjera (inglés) posibilite que cada vez
más colombianos puedan acceder a becas, oportunidades laborales y de movilidad.
Sin embargo y pese a la implementación de estos programas y la creación de los Derechos
Básicos de Aprendizaje (2006), la publicación de Diseñando una propuesta de Currículo
sugerido de inglés para Colombia (2016), la Guía práctica para la implementación del currículo
sugerido de inglés (2016) y demás documentos oficiales que buscan el desarrollo de una
población bilingüe, la formación de docentes en esta área, los recursos en zonas de difícil acceso
y las metodologías con las cuales el inglés podría ser enseñado en contextos rurales, siguen
siendo temas sin resolver.
De acuerdo con Clavijo (2016), la preparación de los futuros docentes en lenguas
extranjeras se realiza principalmente en dos vías, por un lado, existe la perspectiva teórica que
impone el aprendizaje de la gramática como uno de los puntos más importantes en el momento de
aprender un idioma y, por otro, los enfoques con los cuales se forman a los futuros profesionales
siguen siendo tradicionales y están totalmente descontextualizados.
Adicionalmente, otra problemática presentada en la actualidad es que pese a los proyectos
y programas que hacen parte de las políticas educativas en relación con la enseñanza del inglés, la
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responsabilidad de la enseñanza de esta lengua sigue recayendo en los docentes que no están
preparados o certificados como profesores de inglés. Por lo tanto, la enseñanza del inglés está a
cargo de docentes que saben enseñar, pero no saben cómo enseñar inglés (Clavijo, 2016).
Por otra parte, no existe en la actualidad una guía de aprendizaje del inglés para las
instituciones rurales en básica primaria, lo que genera como consecuencia que los estudiantes que
cursan básica secundaria cuenten con pocos o muy básicos conocimientos del inglés (Castañeda y
Saldarriaga, 2018).
Teniendo en cuenta estas problemáticas, la presente investigación se cuestionó por los
procesos de enseñanza-aprendizaje del inglés en el sector rural. Para este propósito se tomaron
como objeto de estudio cinco escuelas rurales de básica primaria de la IED Escuela Normal
Superior María Auxiliadora del municipio de Villapinzón, Cundinamarca. En dichas escuelas se
realizaron entrevistas semiestructuradas con el fin de comprender el dominio didáctico y el
contexto institucional de las escuelas focalizadas. Estas entrevistas tuvieron como objetivo
indagar sobre las características principales de dichas escuelas y comprender las experiencias de
los maestros con respecto a la enseñanza del inglés, su conocimiento del mismo y su relación con
las Mallas de aprendizaje de inglés para transición a quinto de primaria, sugeridas por el
Ministerio de Educación Nacional.
Esta indagación arrojó relatos y experiencias comunes que permitieron a los
investigadores identificar puntos de encuentro y comprender las especificidades de la enseñanza
en el sector rural y las experiencias de los maestros en relación con la enseñanza del inglés en
Básica Primaria; para con ello cumplir con el objetivo principal que fue proponer los
componentes de una ruta metodológica para la enseñanza del inglés en las escuelas rurales con
base en las Mallas de aprendizaje de inglés para transición a quinto de primaria, (MEN).
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Capítulo I. Marco General
1.1 Contexto Institucional
Esta investigación se encuentra inscrita en el Macroproyecto Estrategias Didácticas
Innovadoras en la Enseñanza y Aprendizaje de las Lenguas, dentro del campo de investigación
de Innovación Educativa, el que a su vez hace parte del subcampo de puesta en escena del
docente (método, estrategias y didácticas).
El campo de la innovación educativa propone brindar posibilidades para la mejora de
diferentes aspectos pedagógicos. Este proyecto se estableció para sugerir unos componentes para
la construcción de una ruta metodológica que permita una implementación contextualizada de las
Mallas de aprendizaje de inglés para transición a quinto de primaria sugeridas por el MEN y un
avance sistemático y progresivo en la enseñanza del inglés en básica primaria.
La presente investigación se desarrolló teniendo en cuenta a cinco maestros de básica
primaria ubicados en cinco sedes rurales de la Escuela Normal Superior María Auxiliadora en
adelante ENSMA, institución de carácter oficial, ubicada en Villapinzón, Cundinamarca.
La investigación contó con la participación de una población de maestros que no posee
formación en la enseñanza de lenguas extranjeras, pero que debido a su posición laboral tiene la
responsabilidad de desarrollar procesos de enseñanza y aprendizaje del inglés como lengua
extranjera en escuelas rurales con características de aulas multigrado y escuelas unitarias en el
nivel de básica primaria.
El municipio de Villapinzón está localizado en la provincia de Almeidas, en el
departamento de Cundinamarca. Limita al norte con el departamento de Boyacá dentro del
reconocido altiplano cundiboyacense. Debido a la altura, el municipio es de tierra fría, lo que
propicia el cultivo de la papa como una de sus principales actividades económicas. Otras
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actividades son la venta de leche, derivados lácteos y todo lo concerniente al manejo de las
curtiembres.
La ENSMA cuenta con una población que se concentra en su gran mayoría en el sector
rural, esto, debido a que el casco urbano es reducido. La sede central se encuentra en zona urbana
y cuenta con una planta física suficiente para atender un promedio de 1800 estudiantes en jornada
única. El nivel de formación de básica primaria está focalizado principalmente en nueve escuelas
rurales lo que facilita a la población el acceso a la educación formal; una de las escuelas rurales
ofrece el servicio de educación pos-primaria, es decir atiende estudiantes de preescolar hasta
grado noveno y, otra sede oferta servicios de educación desde el nivel pre-escolar hasta media
técnica con enfoque agropecuario. Los estudiantes que culminan procesos de educación en las
escuelas rurales continúan su formación como bachilleres en la sede central, iniciando grado
sexto o décimo para obtener el título de Bachiller Académico con profundización en pedagogía o
ingresan al Ciclo de Formación Complementaria optando por el título de Normalista Superior.
En cuanto a la sede rural de Soatama, que se encuentra ubicada al oriente del municipio, a
una hora aproximadamente del casco urbano, esta cuenta con dos plantas para la educación que
va desde pre-escolar hasta grado undécimo. La sede tiene un énfasis agropecuario en el cual se
desarrollan proyectos con apoyo del SENA y un equipo de ocho maestros en total. La sede rural
Los Pinos cuenta con dos maestros, quienes acompañan procesos para una población de 30
estudiantes entre pre-escolar y quinto. La sede cuenta con dos aulas amplias y el acceso se realiza
por la vía a Turmequé. La sede rural El Triunfo es una escuela unitaria, queda ubicada en
dirección a la vereda Chásquez sector El Triunfo. En esta sede hay una docente para un total de
18 estudiantes ubicados en los grados desde pre-escolar a quinto. La sede Vasco Núñez de
Balboa, en la vereda Bosavita, cuenta con un total de cinco docentes para acompañar procesos
desde pre-escolar hasta noveno. Los docentes trabajan en aulas multigrado, cada docente maneja
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dos grados y la población total de estudiantes es de 110. Finalmente, la sede rural La Merced es
también una escuela unitaria con población estudiantil desde grado pre-escolar a grado quinto. La
sede se encuentra en la vereda La Merced a aproximadamente quince minutos del casco urbano.
1.2 Planteamiento del Problema
Diagnóstico
En el contexto de la enseñanza del idioma extranjero, cinco reformas fueron presentadas,
iniciando con la creación del Programa Nacional de Bilingüismo en 2004, la posterior adopción
del Marco Común Europeo de Referencia para las lenguas MCER, el lanzamiento de la Guía #22
Estándares básicos de competencia de inglés como idioma extranjero en 2006, y finalmente, en
2016 la publicación de los Derechos Básicos de Aprendizaje y el Currículo Sugerido desde grado
sexto a undécimo y las Mallas de aprendizaje de inglés para transición a quinto de primaria.
Las Mallas de aprendizaje de inglés para transición a quinto de primaria (2016),
elaboradas, publicadas y sugeridas por el Ministerio de Educación Nacional, son una herramienta
para asistir a docentes de la asignatura en la elaboración del currículo institucional y la
planeación de clases. Sin embargo, es un reto hacer uso de este instrumento sin contar con las
habilidades disciplinares y con la ausencia de capacitación de calidad para dicha tarea. Por otro
lado, esta serie de estrategias presentan metas, metodologías y actores externos que desconocen el
nivel de suficiencia en lengua inglesa, intereses, cultura y el contexto de los estudiantes
colombianos.
La enseñanza del inglés en nuestras instituciones educativas a nivel de básica primaria en
zonas rurales (aulas multigrado y escuela unitaria), evidencia una ruptura entre currículo (macro meso - micro) y contexto. Debido a lo anterior, el Ministerio de Educación Nacional (MEN), ha
propuesto el Currículo Sugerido (MEN, 2016) y las Mallas de aprendizaje de inglés para
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transición a quinto de primaria (MEN, 2016). Los cuales buscan atender a las necesidades y
características propias de los maestros de educación básica primaria del sector oficial a través de
ejes transversales adaptables particularmente a estos contextos (MEN, 2016). La realidad a la que
se enfrentan los maestros de básica primaria en las escuelas rurales deja en evidencia la ruptura
entre currículo y contexto, la cual se refleja en la disparidad que existe entre lo que proponen los
documentos y currículos sugeridos por el Ministerio de Educación Nacional, que posteriormente
pasan de manera parcial a ser incluidos en los planes de área y asignatura de las instituciones
educativas, que para este caso los maestros titulares del área de inglés de bachillerato los llevan a
cabo y, finalmente, se les entrega este currículo a los maestros de básica primaria de las sedes
rurales para su implementación. Hasta este punto, el contexto rural donde se desarrolla la clase de
inglés no se toma mucho en consideración en los pasos de integración curricular. Es el maestro de
básica primaria quien se ve enfrentado, con bastantes limitaciones (intensidad horaria, dominio
de lengua y capacitación para la enseñanza de una lengua extranjera) a planear sus clases
teniendo de primera mano las necesidades e intereses de sus estudiantes del entorno rural, que se
aleja de los estándares desde los que se proveen los currículos sugeridos por el MEN y la sede
principal de la institución.
De acuerdo con lo anterior, surge como tarea fundamental la necesidad de encontrar
estrategias metodológicas que faciliten la adaptación del currículo teniendo en cuenta las
especificidades alusivas al entorno, la formación docente, la intensidad académica de la
asignatura, la relación de la población con la Lengua Extranjera (LE), el aspecto socioeconómico,
entre otras.
Pronóstico
Una situación que se suma a la problemática descrita es que, de las cinco escuelas rurales
de la ENSMA de Villapinzón, ningún maestro tiene formación para la enseñanza de inglés como
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lengua extranjera; es decir que, en estas cinco sedes rurales los maestros responsables de orientar
esta asignatura en el nivel de educación básica primaria no son licenciados en Idiomas o Lenguas
extranjeras.
Fandiño et al. (2012) proponen una discusión importante frente a los retos del Programa
Nacional de Bilingüismo (PNB), ya que este se limita al estudio del inglés como lengua
extranjera con estándares internacionales, y explícitamente en función del ingreso nacional a la
economía global, dejando de lado las características educativas propias del contexto colombiano.
Por ejemplo, la meta final para los estudiantes al finalizar el grado undécimo es evidenciar un
nivel de dominio en lengua extranjera B1 (MEN, 2006).
Es imperioso entonces cuestionarse sobre cómo alcanzar el nivel de suficiencia en lengua
extranjera B1 en grado undécimo cuando se ha estudiado en sedes rurales con carácter de aulas
multigrado y escuelas unitarias como las cinco sedes de la ENSMA, visitadas para el desarrollo
de la presente investigación. En estas sedes, desde preescolar a quinto de primaria, no se cuenta
con maestros titulados en enseñanza de lenguas extranjeras o con un nivel insuficiente de
dominio de inglés para la enseñanza del mismo. Tampoco se ha indagado investigativamente
cómo hacen estos maestros para llevar a cabo los procesos de enseñanza y aprendizaje de la
lengua extranjera basados en un currículo sugerido por el MEN, que como se advierte, al parecer
no abarca las características del contexto rural, mantiene una escasa capacitación frente al
funcionamiento de este, ofrece recursos insuficientes, con ausencia de personal profesional que
los apoye en la enseñanza de lengua extranjera y exentos de capacitación en el dominio de la
misma.
La fundamentación misma del currículo sugerido establece ejes transversales (Democracy
and peace, Health, Sustainability, and Globalization) adaptables teniendo en cuenta la realidad
nacional (MEN, 2016). No obstante, este ejercicio debe encajar más específicamente en cada
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contexto. Por lo tanto, es necesario plantear currículos en los que las lenguas extranjeras deban
ser transversales, y no unidades temáticas que fortalezcan el proceso de aprendizaje desde
diversas fuentes. De otro modo, los estudiantes no mostrarán evidencia de mejoramiento en el
dominio de habilidades comunicativas en lengua extranjera (MEN, 2016).
Control del Pronóstico
Los componentes de una ruta metodológica sugerida para la implementación
contextualizada de las Mallas de aprendizaje de inglés para transición a quinto de primaria
(MEN), a través de una adaptación al ambiente de las escuelas rurales, provee como resultado
inicial empezar a reducir la brecha entre currículo y contexto rural 1 como estrategia de apoyo a
los profesores, estudiantes y comunidad educativa en general. La presente investigación sugiere a
la institución focalizada unas recomendaciones y estrategias para la creación de una ruta
metodológica para la implementación de las Mallas de aprendizaje de inglés para transición a
quinto de primaria que acompañe a los maestros de básica primaria durante el proceso de diseño
curricular y la implementación del mismo adaptado en sus aulas de clase.
Planteamiento del Problema
Las mallas de aprendizaje de inglés para transición a quinto de primaria sugeridas por el
Ministerio de Educación Nacional tienen como objetivo principal aportar a los docentes unos
lineamientos curriculares sugeridos y claros con el fin de conducir a la mejora de las prácticas de
enseñanza- aprendizaje en el aula de clase y por ende al incremento del nivel de suficiencia en
inglés de los estudiantes (MEN, 2016). De acuerdo con lo anterior, surgen los interrogantes en los

1
Los investigadores señalan el “contexto rural” con referencia a las instituciones educativas ubicadas fuera
del perímetro urbano con características de aula multigrado y escuelas unitarias, en las que se desarrollan procesos de
enseñanza y aprendizaje basados en los enfoques de aprendizaje basado en proyectos ABP y aprendizaje basado en
tareas ABT.
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cuales se busca dilucidar ¿Cómo los docentes hacen uso de esas mallas? ¿Qué tan efectivo puede
resultar ese recurso para los docentes de las escuelas rurales? (que además de no tener formación
en inglés acompañan procesos en aulas multigrado) y ¿Cómo se pueden hallar los principales
componentes de una ruta metodológica que oriente a los docentes frente al uso de las mallas,
teniendo en cuenta las especificidades de su contexto?
Por lo anterior, surge como interrogante general de esta investigación la pregunta: ¿Cuáles
son los principales componentes de una ruta metodológica de las Mallas de aprendizaje de inglés
para transición a quinto de primaria sugeridas por el MEN, teniendo en cuenta los elementos
curriculares y las características contextuales de cinco escuelas rurales de básica primaria de la
IED Escuela Normal Superior María Auxiliadora, del municipio de Villapinzón (Cundinamarca)?
1.3 Justificación
Proponer los componentes de una ruta metodológica para la implementación de las Mallas
de aprendizaje de inglés para transición a quinto de primaria, propuestas por el MEN en cinco
escuelas rurales de la ENSMA de Villapinzón, Cundinamarca, implica adaptar una estrategia
metodológica que beneficie el contexto de aprendizaje de estos escenarios educativos rurales, “La
multigraduación2 es la característica más singular de la escuela rural” (Botella y Ramos, 2018).
La anterior afirmación nos permite concebir la escuela rural como un espacio pedagógico
que necesita de procesos de enseñanza transversales que logren involucrar las competencias,
contenidos, desempeños y la evaluación del aprendizaje de las múltiples áreas del conocimiento y
que abarquen varios niveles de educación mediante proyectos unificados pensados desde el
contexto específico de cada escuela.

2
La multigraduación, es una característica principalmente de las escuelas ubicadas en zona rural, en las que
se atienden estudiantes de dos o más grados en una misma aula, y en donde un solo docente les enseña al mismo
tiempo.
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Se busca orientar al docente frente a la ejecución de las Mallas de aprendizaje de inglés
para transición a quinto de primaria, en las escuelas rurales desde elementos contextuales
inmersos en su realidad que, ajustados al currículo brindan a los estudiantes la posibilidad de
adquirir habilidades comunicativas en lengua extranjera (escritura, lectura, escucha y habla) de
acuerdo con los Estándares Básicos de Competencia (EBC) en inglés, otorgándole la oportunidad
al docente para que reconozca e involucre el contexto de su comunidad y lo utilice para acercarse
a la lengua meta.
Así mismo, el programa de la Maestría en Didáctica de la Lenguas proyecta a un
profesional magister como un agente que aborda de manera crítica su profesión y está llamado a
hacer un análisis de los procesos de enseñanza-aprendizaje de una lengua como una práctica
socio-cultural que se vive en las realidades contextuales de las diversas escuelas que hay en
nuestro entorno educativo. Lo anterior es la razón investigativa de ser del programa que invita a
la innovación educativa y al planteamiento de modelos y estrategias didácticas para la enseñanza
y el aprendizaje de las lenguas.
1.4 Objetivos
Objetivo General
Definir los principales componentes de una ruta metodológica para la implementación de
las Mallas de aprendizaje de inglés para transición a quinto de primaria sugeridas por el MEN, a
partir del análisis de los elementos curriculares y las características contextuales de cinco
escuelas rurales de básica primaria de la IED Escuela Normal Superior María Auxiliadora, del
municipio de Villapinzón (Cundinamarca).
Objetivos Específicos

23

Identificar las particularidades contextuales en el nivel de educación básica primaria de
cinco sedes rurales, pertenecientes a la Institución Educativa Departamental Escuela Normal
Superior María Auxiliadora.
Establecer los elementos curriculares para la enseñanza del inglés en las Mallas de
aprendizaje de inglés para transición a quinto de primaria sugeridas por el MEN y referentes
teóricos.
Sugerir, de acuerdo con las particularidades contextuales de la Institución Educativa
Departamental Escuela Superior María Auxiliadora y el análisis de los aspectos curriculares de
las mallas de inglés sugeridas por el MEN los principales componentes para la construcción de
una ruta metodológica de implementación en la enseñanza del inglés.

Capítulo II. Revisión de Fundamentos Teóricos
2.1 Antecedentes
Locales
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En relación con los antecedentes locales, Bogotá Bilingüe, tensión entre política,
currículo y realidad escolar de Fandiño-Parra (2014) muestra un acercamiento histórico en lo
que respecta a la política y lineamientos del Programa Nacional de Bilingüismo (PNB), así como
un análisis de las tensiones existentes entre esta política lingüística, los lineamientos curriculares
y las realidades en las escuelas.
Frente a las políticas lingüísticas y lineamientos curriculares sobre bilingüismo en Bogotá,
el autor menciona la siguiente tensión:
…derivada del énfasis que se tiende a dar a posiciones extranjeras pedagógica, lingüística y
culturalmente sobre la formación de arraigo e identidad lingüística y cultural que se espera
en estudiantes colombianos. Esta tensión sugirió posiciones conflictivas entre concepciones
sobre "lo nuestro", "lo extranjero", "integración", "separación", las cuales parecían
manifestarse en orientaciones y prácticas que trivializaban el concepto de bilingüismo
(Fandiño-Parra, 2014, p. 221)
Por otra parte, en relación con el PNB, a pesar de su preocupación por mejorar y
fortalecer el aprendizaje del inglés mediante actualización metodológica, cambios curriculares y
provisión de diferentes recursos, existen debilidades que afectan su efectividad, dado que el
programa no reconoce la complejidad contextual de las escuelas y su funcionamiento. Adicional
a ello, se hace necesaria una precisión metodológica que permita diseñar y realizar experiencias
de enseñanza-aprendizaje de contenidos a través del inglés y no sólo del inglés como lengua
extranjera, por lo cual se hace imperioso darle a la política lingüística “un énfasis funcional,
instrumentalista y programático” (Fandiño-Parra, 2014, p. 232). Este referente aporta a la
cuestión investigativa de este trabajo desde la importancia que se le debe dar al contexto de las
instituciones educativas; específicamente en el caso de esta investigación que se pregunta por la
enseñanza de la lengua inglesa en contextos rurales con aulas de características multigraduales.
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Nacionales
En relación con la importancia de la enseñanza del inglés desde una perspectiva
contextual y de un currículo adaptado a la enseñanza del inglés como lengua extranjera se tuvo en
cuenta en primer lugar, el trabajo de investigación titulado The great llanerazo: un acercamiento
a la cultura llanera a través de la implementación de un material didáctico, enfocado en la
adquisición de vocabulario en inglés como lengua extranjera en estudiantes de grado 7º del
colegio Fabio Riveros de Villanueva Casanare desarrollado por García y Rubio (2019). Ellos se
enfocaron en analizar la influencia que tiene el uso de material didáctico que emplea elementos
propios de la cultura llanera frente al aprendizaje de vocabulario en inglés como lengua
extranjera, a través de la implementación de una unidad didáctica basada en aspectos culturales
propios de la región Llanera. Este estudio de caso implicó la puesta en marcha de una unidad
didáctica para la clase de inglés centrada en la cultura llanera, lo cual les dejó como uno de los
resultados una evidencia sólida sobre el papel que juega la motivación en los estudiantes cuando
se vincula su contexto e intereses al proceso de aprendizaje de un la lengua extranjera.
García y Rubio (2019), postulan que la enseñanza de una lengua extranjera desde la
cultura propia del estudiante no es una práctica recurrente en Casanare, y que generalmente se
prioriza la cultura de la lengua meta. De igual manera, concluyen que, durante el proceso de
diseño de materiales para la clase de inglés, es necesario tener en cuenta los múltiples
documentos que orientan a las instituciones educativas a nivel curricular tales como el plan de
área, plan de estudios, “parceladores” y mallas curriculares; ya que todos estos recursos deben
guardar relación con los contenidos y saberes que se presupuestan como objetivos de aprendizaje.
Los investigadores resaltan la importancia de un acercamiento del contexto cultural del
estudiantado hacia el currículo institucional y viceversa. Encontraron que cuando se logra
desarrollar el proceso de enseñanza de esta manera, los aprendices fortalecen la confianza frente a
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la lengua extranjera, se propicia un ambiente de comodidad, se muestran curiosos dentro de las
sesiones y participan activamente dentro de las mismas al verse identificados con el material. La
información dentro de la clase es clara, ya que se posibilita la apropiación de la misma desde la
cultura propia hacia la lengua meta.
Este trabajo de investigación soporta la necesidad de incluir la cultura propia de los
aprendices dentro del currículo para la enseñanza de una lengua extranjera, hace hincapié en el
pensar las actividades a desarrollar dentro de las sesiones de clase desde elementos culturales de
los estudiantes ya que es detonante para la motivación, refuerza la comodidad y la confianza y
acerca la lengua meta a la realidad del contexto en el que se trabaja. Así mismo, demuestra la
existencia de una ruptura entre currículo y contexto social e institucional dentro de la enseñanza
de inglés como lengua extranjera a lo largo del territorio colombiano, lo que refuerza la necesidad
de unificar el currículo con el plan de clase y enriquecerlo con la diversidad cultural específica
del contexto en el que se desarrollen procesos de enseñanza y aprendizaje de una lengua
extranjera.
Aquí se puede vislumbrar un pilar importante para nuestra investigación, ya que los
contextos de las escuelas son un factor de relevancia que invitan a pensar en adaptaciones y
propuestas pedagógicas, metodológicas y didácticas que contribuyan a hacer más motivante y
asertivo el proceso de enseñanza-aprendizaje de la lengua extranjera.
Desde otra perspectiva, el proyecto Autoevaluación del currículo de inglés de tres
Instituciones educativas de la ciudad de Neiva por Camacho y Salazar (2011) presenta un análisis
curricular basado en la investigación cualitativa, en tres instituciones educativas de carácter
público con diferentes jornadas, haciendo uso del análisis de huellas y el modelo CIPP propuesto
por Shufflebeam (1987, citado por Bolívar, 1999) cuyas siglas en inglés son: Context “contexto”,
Input “entrada”, Process “proceso” y Product “producto”.
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Este modelo de análisis curricular abarcó todos los actores de la comunidad educativa y
los diferentes elementos curriculares como PEI, planes de estudio, diarios de campo, resultados
de pruebas estatales y exámenes estandarizados para descubrir el estado del currículo real de la
asignatura de inglés. Así, los autores identificaron elementos inconexos a través del análisis
curricular en relación con los lineamientos del programa nacional de Bilingüismo del Ministerio
de Educación Nacional.
Igualmente, el título investigativo de Marmolejo y Mayora (2020) El currículo del área
de inglés de cuatro instituciones educativas oficiales de Cali: un estudio de caso simple aborda el
currículo desde la visión de Cháves y Hernández (2013) la cual determina que el sílabo es el
programa general de una asignatura y grado específicos. Así, este sílabo debe contener
elementos como objetivos, contenidos, metodología, materiales, actividades y presentación de la
evaluación. Los contenidos deben expresar un saber lingüístico, funcional, discursivo, temático y
cultural para alcanzar los objetivos comunicativos propuestos. (Graves, 2000, p. 176)
Por lo tanto, su ejercicio investigativo se centró en analizar el Proyecto Educativo
Institucional (PEI), Plan de Área (PDA) y planes de Aula de básica primaria (PAU) en tres etapas
de lectura analítica individual y conjunta para encontrar patrones de coherencia de la estructura
curricular de las instituciones. No obstante, los resultados evidenciaron que hay desarticulación
frecuente entre los documentos institucionales analizados. De manera que la planeación de clase
no reflejaba los objetivos y metas pedagógicas propuestas.
A partir de Marmolejo y Mayora (2020), contrastamos con nuestra realidad investigativa
que en las diferentes instituciones se procura la construcción de los documentos institucionales
para la planeación de las asignaturas. Así mismo se coincide con que, a la hora de llevar los
planes de área y asignatura a las planeaciones de clase, hay una desarticulación, que para el caso
de la ENSMA de Villapinzón recae en dos factores: (1) el plan de área y asignatura se diseña por
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los maestros de bachillerato y (2) su implementación recae en los maestros de básica primaria que
se ven limitados por su falta de dominio de la lengua inglesa y la poca formación pedagógica y
didáctica para la enseñanza de una lengua extranjera.
Desde otro punto de vista, el texto Estrategias metodológicas utilizadas por los docentes
de primaria para la enseñanza-aprendizaje del inglés de Montero y Reales (2017) establece que
las estrategias guiadas por parte del MEN para el fortalecimiento de los procesos de enseñanza y
aprendizaje del inglés como lengua extranjera se han centrado en su mayoría en la básica
secundaria y media, por lo que para la básica primaria estos esfuerzos han sido insuficientes y no
han logrado un avance si quiera notorio en estos niveles. Adicional a tal problemática, los
docentes que orientan estos procesos en el área de inglés, son docentes integrales, es decir,
docentes que están a cargo de la mayoría de las asignaturas y no han recibido una formación
completa y avanzada en la enseñanza del inglés como lengua extranjera, no poseen total dominio
de la lengua y cuentan con poca formación metodológica en esta área, asimismo, las
capacitaciones resultan insuficientes para obtener herramientas que les permitan desarrollar las
competencias propias de la asignatura a los estudiantes (Montero y Reales, 2017).
Debido a la anterior problemática, la investigación centró su interés en describir las
estrategias metodológicas utilizadas por los docentes de primaria para la enseñanza-aprendizaje
del inglés en la Institución Educativa Distrital Ciudadela Estudiantil (Montero y Reales, 2017).
Los resultados de la investigación arrojaron conclusiones bastante interesantes frente al papel que
debe jugar el Estado en el programa de Bilingüismo de las escuelas públicas del país, en tanto
que se hace necesario crear nuevas políticas que fortalezcan las competencias comunicativas de
los docentes en el idioma inglés, junto con estrategias que permitan a los docentes contar con
elementos pedagógicos y didácticos para desarrollar estos procesos con los estudiantes. Dentro de
esta última afirmación es necesario establecer procedimientos y recursos pertinentes para los
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estudiantes en donde cuenten con las condiciones óptimas y situaciones significativas que
permitan el aprendizaje y desarrollo de las competencias comunicativas (Montero y Reales,
2017).
Cabe resaltar que este antecedente fundamenta la preocupación que el Estado tiene frente
al fortalecimiento de los procesos de enseñanza-aprendizaje del inglés y da cuenta de los
esfuerzos que se han centrado en brindar documentos de referencia que le indican al maestro qué
debe hacer, pero se olvidan del maestro de primaria y de los contextos que necesitan un apoyo
más concreto para poner en diálogo a los currículos sugeridos y los contextos tan diversos de las
instituciones educativas.
Por su parte, Maturana (2011) realizó un estudio en cuatro instituciones públicas de
Medellín (Colombia), en el cual participaron 12 maestras de básica primaria y 111 estudiantes
pertenecientes a los grados cuarto, quinto y sexto. En este estudio se analizaron los factores
lingüísticos y pedagógicos que intervienen en el aprendizaje y la enseñanza del inglés desde el
punto de vista de las 12 maestras. En la investigación titulada: La Enseñanza del Inglés en
tiempos del Plan Nacional de Bilingüismo en algunas Instituciones Públicas: Factores
Lingüísticos y Pedagógicos, Maturana (2011) encuentra, que a pesar de que la competencia
comunicativa, el interlenguaje y el efecto de la lengua materna son el motor de la enseñanza y el
aprendizaje de una lengua extranjera, existen factores pedagógicos internos derivados de las
creencias, las percepciones, las estrategias de enseñanza y de aprendizaje; así las actitudes o la
motivación y factores externos como el tiempo de clase, los recursos y el desarrollo profesional,
entre otros, que determinan cómo esta competencia es enseñada. Finalmente, de la investigación
emerge una conclusión ya observada y mencionada en otras investigaciones, que tiene relación
con que los docentes licenciados en inglés, por lo general, son nombrados o asignados al
bachillerato, lo que ocasiona un vacío importante de la enseñanza del inglés a edades tempranas
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de escolaridad, edades que de acuerdo con Maturana (2011) deben poseer la más alta calidad de
enseñanza.
En la investigación Política lingüística Nacional en contextos rurales: vivencias de
maestros y maestras de inglés, realizada por García y Marín (2015) se postula que una de las
preocupaciones más destacadas en lo que respecta a los procesos de enseñanza y aprendizaje del
inglés, yace en la descontextualización de propuestas de formación y políticas lingüísticas, en
relación con los escenarios particulares en los que maestros y maestras del sector rural tienen que
orientar procesos de enseñanza de esta lengua. De acuerdo con esta problemática, García y Marín
(2015) se proponen como objetivo investigativo: “Describir las vivencias de los/las maestros/as
de inglés de básica primaria del sector rural con respecto a la implementación del programa
Nacional de inglés en su contexto y específicamente a las propuestas de formación docente
ofrecidas desde esta política” (p. 23). Dentro de sus hallazgos, en lo que respecta a los procesos
de enseñanza y aprendizaje en el contexto rural, las investigadoras encontraron una tendencia
generalizada de los docentes a considerar que la enseñanza del inglés en el contexto rural debería
ser básica y estar reducida al aprendizaje de vocabulario. Por otra parte, las investigadoras
afirman que podría asociarse la actitud de los y las estudiantes del sector rural frente al
aprendizaje del inglés, con la manera en que los docentes los presentan, ya que son ellos (los
docentes) los encargados de contextualizar la enseñanza del idioma, teniendo en cuenta las
características propias del lugar en donde ellos habitan.
Internacionales
De acuerdo con la literatura en el ámbito internacional, se tuvo en cuenta el informe de la
organización The Dialogue, titulado: El aprendizaje del inglés en América Latina, elaborado por
Kathryn Cronquist y Ariel Fiszbein en el año 2017. El informe se centra en las políticas de
bilingüismo de diez países latinoamericanos que han hecho esfuerzos por la promoción de la
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enseñanza-aprendizaje del idioma inglés desde hace varias décadas. En primer lugar, Cronquist y
Fiszbein (2017) señalan, con evidencias estadísticas, que “América Latina, como región, se ubica
por debajo del promedio mundial en el EF English First English Proficiency Index (EF EPI) en
todos los grupos de edad” (p.12). Por otra parte, mencionan que algunos países han demostrado, a
través de pruebas estandarizadas, que hay un avance en el dominio de la lengua extranjera en la
población escolar y, “Si bien el progreso es lento, las puntuaciones han mejorado a lo largo del
tiempo. Datos de Chile, Colombia y Uruguay demuestran esas tendencias” (Cronquist y Fiszbein,
2017, p. 16).
En dicho informe se señalan estrategias y políticas educativas que se han construido a lo
largo de décadas que adoptan los niveles de dominio del Marco Común Europeo de Referencia
(MCER), esto como una herramienta para proponer metas y hacer seguimiento al avance de la
aplicación de dichas políticas. Cronquist y Fiszbein (2017) indican que las metas de dominio del
inglés para los estudiantes establecen expectativas específicas en varios niveles escolares, las
cuales brindan objetivos o puntos de referencia hacia los cuales dirigirse. Así, un país puede
hacer un seguimiento de su nivel de dominio del inglés en relación con la meta y realizar ajustes
a sus políticas, en caso necesario (p. 36). Para el caso de Colombia, existe un Programa Nacional
de Bilingüismo: Colombia Bilingüe, cuya última actualización se realizó en el año 2014 y se
enfoca en la capacitación e incentivos para profesores, materiales para el desarrollo de las clases
y labores de monitoreo y seguimiento a través del examen de estado Prueba SABER 11.
Este antecedente nos permite hacer una comparación con el estado del arte en cuanto a
políticas de bilingüismo a nivel Latinoamérica y es un referente que evidencia un avance lento en
el dominio de la lengua inglesa. Aquí se refiere a cómo los esfuerzos del Programa Nacional de
Bilingüismo se centran en la capacitación docente, la cual mayoritariamente se desarrolla con
docentes de bachillerato, además de la emisión de materiales de referencia para el desarrollo de
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las clases de inglés. Sin embargo, siguen quedando fuera del radar del programa los contextos
diversos, las aulas multigraduales y los docentes de básica primaria.
De la misma manera, se recuperó información del artículo: Desarrollo del Currículo de
inglés como Lengua Extranjera en el Ecuador, elaborado por Cadena et al. (2018). En este se
señala la importancia que sobresale en los currículos que involucran el contexto y las fortalezas
que esto trae al proceso de aprendizaje de una lengua extranjera. Según Opp-Beckman y
Klinghammer (2008, como se citó en Cadena et al., 2018, p. 4), “El currículo de una lengua
extranjera debe construirse teniendo en cuenta varias perspectivas relacionadas con el contexto
del estudiante, ya que los currículos y clases que involucran el contexto y las experiencias propias
de los aprendices tienden a desarrollar y alcanzar las competencias propuestas”.
Basurto y Gregory (2016) realizaron estudios investigativos enfocados en descubrir qué
sucede en la práctica de enseñanza del inglés desde la perspectiva de los docentes en México. El
artículo titulado EFL in Public Schools in Mexico: Dancing Around the Ring? condensa los
resultados de estas investigaciones que, pese a una temática común, se realizaron en un espacio
de 10 años la una de la otra. Tomando como instrumentos de investigación observaciones de
clase, entrevistas y análisis de documentos, el artículo muestra que las prácticas de enseñanza no
han variado notablemente y que las propuestas realizadas por los gobiernos nacionales respecto a
la enseñanza del inglés, distan mucho de lo que realmente se puede realizar dentro de los
contextos de la educación pública mexicana, debido a que desconocen los contextos y las
realidades propias de las escuelas.
Los anteriores antecedentes dan cuenta de cómo el contexto de los aprendices de una
lengua extranjera juega un rol significativo. Generalmente, los gobiernos emiten propuestas para
la enseñanza del inglés que dejan de lado este factor que incide directamente en los procesos de
aprendizaje. Se sigue desconociendo la diversa realidad de las escuelas.

33

Respecto a la intensidad horaria, las dos anteriores investigaciones indican que, pese a que
el Estado ha estipulado 50 minutos de clase por semana en las instituciones durante 40 semanas,
los profesores han expresado que esa cantidad de tiempo resulta insuficiente para el aprendizaje
de la lengua y proponen por lo menos una hora cada día. Adicional a ello, algunos docentes
indican que, de esos 50 minutos, usualmente sólo 30 son aprovechables, debido al tiempo
invertido en revisiones de tareas y demás actividades propias de las clases (Basurto & Gregory,
2016).
De la misma manera que en la investigación de Basurto y Gregory (2016), la intensidad
horaria sugerida para el desarrollo de las clases de inglés en el contexto colombiano ha sido de 60
minutos a la semana, tiempo que por lo general es insuficiente para desarrollar los objetivos de
aprendizaje y que también, en otros casos, se invierten en el refuerzo de las áreas consideradas
fundamentales como lenguaje o matemáticas.
Por su parte Navarro et al. (2019) proponen recursos conceptuales y metodológicos para
la interrelación de los agentes educativos en los dos primeros grados de la educación primaria, en
pro de adquirir hábitos lingüísticos y el aprendizaje del inglés en el contexto cubano. Para tal fin,
en primera medida los autores proponen tener en cuenta el método de pedagogía operatoria, en
tanto la misma propone elementos fundamentales como: El trabajo grupal como parte esencial,
aprender a actuar sabiendo lo que se hace y por qué se hace, buscar coherencia entre lo
intelectual, lo afectivo y lo social, entre otras, ello con el fin de contribuir con el aprendizaje del
inglés en estos dos primeros grados. Navarro et al. (2019) realizan esta propuesta para los
maestros de educación primaria, docentes y estudiantes de lenguas extranjeras, psicólogos,
pedagogos, directivos escolares y otros profesionales de la educación que deseen aplicarlo con
grupos de familias y demás agentes educativos.

34

La propuesta se divide en tres etapas: Planificación, organización y ejecución y
exigencias metodológicas de la enseñanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras. A lo largo de
estas etapas ellos proponen inicialmente definir las metas y objetivos a cumplir, identificar las
características psicopedagógicas, importancia de la lengua materna, actividades con enfoque
humanístico entre otros; para finalmente proponer herramientas metodológicas que propicien que
padres puedan llegar a ser mediadores del quehacer escolar y social.
Finalmente, a modo de conclusión se puede afirmar que, pese a las diferentes
investigaciones que se han desarrollado guiadas hacia la importancia de idear estrategias para la
enseñanza del inglés en los primeros años de vida escolar y a pesar de que las preocupaciones de
los investigadores se encaminan hacia buenas rutas de enseñanza o una enseñanza significativa,
aún muchos docentes que acompañan la asignatura siguen sin elementos prácticos para el
desarrollo de la misma.
2.2 Referentes Teóricos
Escuela Multigrado - Escuela Nueva
Teniendo en cuenta que en esta investigación se focalizaron escuelas multigrados y su
respectiva alternativa pedagógica Escuela Nueva en Colombia, se hace necesaria realizar una
clarificación sobre estos conceptos. De acuerdo con esto, Del Pozuelo et al. (2013) indican que la
Escuela Nueva nació en Europa a finales del siglo XIX, sus principales precursores fueron
Rousseau, Pestalozzi, Froebel y Herbart. Su objetivo fue idear una escuela diferente a la
tradicional, convirtiendo al niño en el foco central del proceso de enseñanza y aprendizaje.
La escuela activa o la escuela progresista, basada en los principios de Dewey, también fue
otra de las denominaciones de este modelo educativo, sus principios pedagógicos están basados
en una educación personalizada, desarrollo de las capacidades del estudiante, respeto por la

35

individualidad y desarrollo de la creatividad (Del Pozuelo et al., 2013). De acuerdo con García y
Marín (2015) hacia la década de los 70s se comprobó que la cantidad de estudiantes en los
sectores rurales era muy reducida, por lo que se hizo necesario crear un modelo de escuela
multigradual, con un solo docente y donde los estudiantes de todos los grados estuvieran en una
misma aula. Por esta razón, el modelo de Escuela Nueva, surge con el fin de suplir las
necesidades de las escuelas primarias rurales.
El sistema de Escuela Nueva que está en vigencia actualmente en Colombia fue creado en
1975 con el fin de dar respuesta a las necesidades educativas que se generaban en el sector rural.
Esta metodología se creó bajo los objetivos de las escuelas unitarias, promovidas por la
UNESCO, debido a la poca población y como forma de solucionar las problemáticas relativas a
temas financieros, políticos y viabilidad técnica (González et al., 2021).
La escuela nueva se ha encargado de proveer la básica primaria en las escuelas rurales de
Colombia, implementando métodos de enseñanza con pedagogía activa, basados en el
aprendizaje cooperativo y flexibilizado con respecto a los contenidos, por medio de guías de
aprendizaje o textos interactivos (González et al., 2021).
La Escuela nueva de acuerdo con el Manual de implementación Escuela Nueva, MEN
(2010) es una opción educativa de carácter formal que puede considerarse una alternativa
pedagógica pertinente para la educación básica primaria en las zonas rurales del país. La escuela
nueva, pone en práctica las pedagogías activas, buscando atender a las necesidades de la
población rural colombiana. Con respecto a su historia, el manual expone:
Como ya se mencionó, durante muchos años se la llamó Programa Escuela Nueva y con
ese nombre se está desarrollando en varios países de América Latina. Su fundamentación,
orientación, metodología, empleo de los materiales y capacitación tuvo su fuente primera
en el Movimiento de las Pedagogías Activas (MEN, 2010, pg. 9).
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Educación Rural
El contexto de la educación rural requiere un tratamiento diferenciador que genere una
oferta educativa de calidad que se ajuste al contexto en el que se desenvuelven los estudiantes.
Para hacer referencia en la importancia del contexto a la hora de educar se hace necesario evocar
el concepto de Educación basada en el lugar, que puede entenderse como un esfuerzo de la
comunidad para reconectar el proceso de educación, inculturación y desarrollo humano con el
bienestar de la vida comunitaria. (Gruenewald & Smith, 2008).
Para el Estado colombiano la educación rural toma su auge al iniciar la década de 1970
cuando incorpora la educación a las políticas de reforma agraria y de desarrollo rural para
promover el cambio social (Carrero & González, 2017). Por su parte, Lozano (2012) resalta que
con la llegada de estas políticas se adoptó la educación del campesino como estrategia de
canalización del potencial revolucionario de este y de fomento de su organización y movilización
con el fin de generar hechos sociales y procesos políticos nuevos. Es así como se inicia la
concepción de la educación rural como una estrategia para atender las necesidades de las
comunidades campesinas, como un espacio académico para fortalecer su potencial y posibilitar la
mejora de su calidad de vida.
Es en medio de este contexto que la educación rural a la que el maestro se ve enfrentado
en el aula se convierte en una problemática que Duque (2018) enuncia como la pertinencia de la
educación, pues el maestro debe enseñar e implementar contenidos, metodologías y pedagogías
propias del territorio urbano en su contexto rural. Por lo tanto, estos procesos desconocen las
lógicas propias de la construcción de conocimiento a nivel rural. Ramos y Aguirre (2016)
proponen algunas estrategias que responden a la problemática que enfrenta el profesor de lengua
extranjera en el contexto rural: incluir en el currículo las particularidades culturales de las áreas
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rurales, participación de la comunidad en el proceso de planeación, acceso a un centro de
recursos y apoyo local.
Es a raíz de los reclamos de las comunidades campesinas a los gobiernos nacionales, que
en el 2009 el MEN emite el Proyecto de educación rural PER, cuyo mayor objetivo es
incrementar el acceso con calidad a la educación en el sector rural desde preescolar hasta media,
así como mejorar la pertinencia de la educación para las comunidades rurales con el fin de elevar
su calidad de vida. Esta estrategia para responder a las necesidades específicas del sector rural
trae consigo implicaciones de flexibilización que se deben aplicar a las diferentes áreas del saber,
lo cual incluye la enseñanza-aprendizaje de una lengua extranjera.
Es por ello, por lo que el currículo, la planeación y actividades propuestas para la
enseñanza de una lengua extranjera como el inglés, en un contexto rural, también deben conectar
lo que se aprende con el entorno de quien aprende. Es labor del maestro de lengua inglesa
involucrar a los partícipes en el proceso educativo en la planeación de las actividades para que se
aproximen a la realidad e imaginarios de las comunidades rurales.
Metodología en la Enseñanza de la Lengua Inglesa
Para Dolz et al. (2009), la metodología se define como un proceso flexible, adaptable a las
características del contexto de enseñanza aprendizaje con una marcada tendencia plurilingüe
(interacción y dialogo de dos lenguas en el proceso) e integración de otras asignaturas como
vehículos de aprendizaje de la lengua extranjera. Coherentemente, Dolz et al. (2009) asevera que
“Esto supone competencias lingüísticas y didácticas, por parte de los profesores, pero también
requiere la creación de condiciones que favorezcan la construcción de metodologías de enseñanza
de las lenguas integradas en la enseñanza de otras disciplinas” (p. 133). Esta característica
flexible, plurilingüe y holística presenta un estrecho vínculo con las posibilidades del ejercicio
pedagógico en la ruralidad. Para Osorio (2009) la educación debe analizar:
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…toda su complejidad respetando su cultura e investigando su territorialidad. La zona rural
constituye los espacios de conocimiento, de representación y de identidad educativa y
pedagógica. La ruralidad es, entonces, el nombre de un espacio y un modo de vida, una
economía y una cultura. (p. 7)
Una ruta metodológica es un dialogo continuo entre sus participantes a lo largo del
desarrollo de un proceso en el que un tutor asesora el desarrollo de las etapas para alcanzar de
forma consensuada, objetivos y retos. Este camino resulta una experiencia educativa evolutiva y
varía según los contextos y los esfuerzos de los participantes (Piñero & Perozo, 2019).
Currículo en la Enseñanza de la Lengua Inglesa
La Ley General de Educación 115 de 1994, presenta el currículo como:
El conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologías y procesos que
contribuyen a la formación integral y a la construcción de la identidad cultural nacional,
regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y físicos para
poner en práctica las políticas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional. (p.17)
La definición estatal de currículo atiende a necesidades de tipo económicas y
gubernamentales con fines homogeneizadores y de máxima cobertura.
Sin embargo, para Díaz (2003), “los conceptos currículo, evaluación y planificación están
sujetos a una tensión: la de su racionalidad originaria (eficientista, conductual, gerencialista) y la
diversidad impuesta por lo singular, particular, “único e irrepetible” de un acto educativo que
reclama ser interpretado” (p. 3). Es por esto, que la definición del currículo en la Ley General de
Educación 115 debe acercarse y adaptarse para atender a realidades heterogéneas, a la naturaleza
rural, a su población y sus diversas dinámicas.
Así, el MEN (2021), en su Proyecto de Educación Rural PER, propone un plan con dos
fases que tiene el propósito de elaborar estrategias flexibles para facilitar el acceso a la educación
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de jóvenes rurales. La primera fase de caracterización y diagnóstico busca analizar el contexto
educativo en relación con la cobertura, la calidad y la eficiencia. Plantea entonces repensar la
identidad de una nueva ruralidad que trasciende el entendimiento del campo de la mano con lo
económico, a la vez que lo extiende a lo social, cultural, intercultural e interdisciplinario (Claret
et al., 2009). También plantea repensar cómo estas perspectivas se pueden unificar para ofrecer
condiciones adecuadas en la educación entendiendo quiénes son los actores dentro y fuera del
sistema, cuáles son sus entornos productivo, educativo e institucional. Así, surgen necesidades
pertinentes las cuales se deben delimitar para dar forma a un objetivo estratégico claro que
permita transformar la institución rural en la entidad que el contexto necesita.
En la segunda fase, el plan se hace concreto a través de proyectos y el uso de
determinadas estrategias como análisis y toma de decisiones con grupos focales y representantes
de la ciudadanía no sólo del sector educativo. Como lo bien lo señala Parra (2020), aprender una
lengua extranjera implica tener:
…un currículo estructurado y un docente capacitado, que entienda el rol que cumple como
guiador y promotor de conocimiento. Es evidente que un enfoque metodológico y un método
bien aplicado en cualquier contexto permiten que el estudiante aprehenda el conocimiento y
lo transforme en saber para que pueda desarrollar habilidades. (p. 10)
2.3 Marco Legal
El Ministerio de Educación Nacional (2016), dentro del Programa Nacional de
Bilingüismo en las Mallas de Aprendizaje de inglés para los grados transición y hasta quinto de
primaria, ha sugerido la implementación para la enseñanza de lengua extranjera inglés en las
instituciones educativas públicas del país. La Figura 1 abajo muestra de acuerdo con los
principios metodológicos y evaluativos la propuesta curricular bajo la cual se puede dilucidar una
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progresión de la metodología en el currículo sugerido de transición y primaria. Las rutas
metodológicas están fundamentadas en aprendizaje basado en tareas y proyectos dentro de los
cuales se pueden encontrar algunos enfoques de CLIL (Content and Language Integrated
Learning).
Figura 1. Principios metodológicos

Fuente: Ministerio de Educación Nacional (2016).

La propuesta del MEN en las Mallas de Aprendizaje de Inglés para transición a quinto de
primaria, consiste en realizar una progresión de temas transversales de forma ascendente, de tal
manera que en preescolar los estudiantes sean capaces de seguir normas en inglés con temas
relacionados al cuidado propio y de los demás, a través de juegos. Para grado primero, se busca
que los estudiantes desarrollen habilidades concernientes a lo visual y oral en inglés abordando la
misma temática. El objetivo en grado segundo es que sean capaces de identificar y expresar de
forma sencilla en inglés temas relacionados con algunas de las ventajas del ejercicio, y de llevar
una dieta balanceada. Para grado tercero se espera que puedan reconocer y expresar, con lenguaje
básico, normas y responsabilidades en relación con la prevención de problemas de salud en su
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contexto. Identificar y exponer en inglés los efectos de sustancias como azúcares, cafeína, sal y
grasas es el propósito de cuarto grado y, finalmente, para quinto grado se busca que el estudiante
proponga en inglés a través de vocabulario sencillo, acciones que procuren hábitos de cuidado de
su cuerpo y sus relaciones con los demás (MEN, 2016).
Para el caso de implementación de las Mallas de Aprendizaje sugeridas por el MEN,
dentro de las escuelas ubicadas en zonas rurales del país, es necesario tener en cuenta que en
parte, el docente de básica primaria rural no está formado en enseñanza de EFL (English as a
Foreign Language). Es así como, resulta pertinente y es primordial que los docentes de primaria
reciban un acompañamiento en sus centros educativos por parte de un docente con formación en
lengua extranjera y en didáctica de la lengua para poder responder a la necesidad de realizar un
proceso de planeación curricular adaptado al contexto. Además, esto contribuye también a
plantear tareas y sesiones de clase de forma transversal, lo que significa que se pueden desarrollar
actividades de aprendizaje que incluyan conocimientos propios de diferentes áreas en las que se
use la lengua meta como medio. De esta forma, se posibilita llegar a atender las necesidades
específicas de la escuela rural con características unitaria o de aula multigrado.
Por su parte y como lo indica la Ley General de Educación 115 en Colombia, las
instituciones educativas deben construir de manera autónoma, aunque siguiendo unos referentes
generales, el PEI, los planes de estudio, planes de área y planes de asignatura.
Para el caso de la ENSMA, en el PEI se plantea que su estructura curricular está
fundamentada en la pedagogía crítica y teniendo en cuenta los principios de enseñabilidad,
educabilidad, pedagogía y contexto. Se remiten a los referentes teóricos como el enfoque
humanista, social e investigativo y a la metodología basada en el sistema de educación relacional.
Así mismo, toman dentro de sus principios pedagógicos algunos aportes de la escuela activa y la
pedagogía social, que son referentes del Modelo Pedagógico Institucional Innovador Alternativo.
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El plan del área de Humanidades acoge a las asignaturas de español y literatura e idioma
extranjero inglés y define allí unos lineamientos generales que le apuntan a la apropiación de los
estándares básicos de competencias de estas dos asignaturas. Este plan de área sigue la línea
pedagógica establecida en el PEI en relación con un modelo pedagógico innovador – alternativo
con un enfoque humanista, social y comunicativo.
Finalmente, el currículo llamado Programación de asignatura lengua extranjera inglés,
se basa legalmente en la Ley General de Educación 115 que contempla la enseñanza de la lengua
extranjera inglés como una de las asignaturas obligatorias en el PEI de las instituciones
educativas colombianas. Fundamenta su constructo en los lineamientos curriculares de la lengua
extranjera, los estándares básicos de competencia y los derechos básicos de aprendizaje para el
área de inglés, todos referentes establecidos por el Ministerio de Educación colombiano.
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Capítulo III. Diseño Metodológico
3.1 Tipo de Investigación
De acuerdo con Hernández y Mendoza (2008), la investigación cualitativa es pertinente
cuando se trata de comprender fenómenos desde el punto de vista de quienes los experimentan, y
cuando se trata de buscar patrones y diferencias entre esas situaciones y su significado. De igual
manera afirman, que el investigador inicia el proceso analizando los hechos y haciendo una
revisión de los estudios previos sobre el tema a investigar; estas dos acciones suceden de manera
simultánea en pro de consolidar una teoría que corresponda fehacientemente a lo que está
ocurriendo.
La presente investigación se desarrolló siguiendo la ruta cualitativa centrada en el
contexto específico de una institución pública ubicada en el departamento de Cundinamarca. La
investigación tuvo en cuenta la perspectiva de los maestros que orientan la asignatura de inglés
como lengua extranjera en las diferentes escuelas rurales (unitarias y multigraduales) como
fuente principal de información referente a la situación problémica. Así mismo, hace uso de la
documentación institucional y gubernamental inherente al tema de investigación.
Tal como sugieren Hernández y Mendoza (2008) este tipo de investigaciones requiere de
una revisión bibliográfica constante que permita reflexionar sobre cada uno de los momentos del
proceso y darle forma a la investigación, debido a que, las investigaciones cualitativas
frecuentemente producen preguntas antes, durante y después de la recolección y análisis de los
datos, en tanto que la indagación y la interpretación de los hechos ocurren en un proceso circular.
En la Figura 2, se expone de manera gráfica el proceso cíclico de la investigación de tipo
cualitativo que se llevó a cabo en este estudio. Nótese que se hace explícito el funcionamiento y
la interrelación de cada una de las 9 fases que plantea Hernández y Mendoza (2008).
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Figura 2. Fases del proceso cualitativo

Fuente: Hernández y Mendoza (2008).
3.2 Método de Investigación
El desarrollo de este proyecto tiene como finalidad sugerir los componentes centrales para
la construcción de una ruta metodológica con respecto a las Mallas de aprendizaje de Inglés para
transición a quinto de primaria. Lo anterior, producto del análisis contextual de la enseñanza de
esta asignatura en cinco escuelas rurales pertenecientes a la ENSMA, de forma tal que las mismas
puedan ser puestas en práctica en las escuelas que cuentan con una metodología multigrado y/o
unitaria.
Por tanto, el diseño de investigación a través del cual se construyó el proyecto fue el
estudio de caso, debido a que se analizan cinco casos de las diferentes sedes pertenecientes a la
ENSMA. De acuerdo con Yin (2018) los estudios de caso pueden cubrir múltiples casos y luego
mostrar un conjunto único de conclusión a partir de los mismos. En este orden de ideas, la
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presente investigación se podría definir como un estudio de caso simple (Stake, 1995, como se
citó en Creswell, 2013).
Para Cresswell (2013), en su descripción de las cinco tradiciones investigativas, los
estudios de caso son una exploración de un sistema ligado a un caso o múltiples casos a lo largo
del tiempo, usando como insumo una recolección detallada de datos que involucran diferentes
fuentes de información que enriquecen el contexto. Las múltiples fuentes de información
incluyen observaciones, entrevistas, material audiovisual, documentos y reportes. En ese orden de
ideas, teniendo en cuenta que se habla de maestros adscritos al magisterio que acompañan
procesos de aprendizaje en aulas multigrado con estudiantes en distintos grados de primaria, lo
que se buscó en la investigación fue comprender y analizar cómo estos maestros se relacionaban
con la enseñanza del inglés y las Mallas de aprendizaje de inglés para transición a quinto de
primaria, dentro de su ejercicio docente en cinco sedes rurales de la ENSMA.
El diseño metodológico, por ende, buscó centrarse en los casos de estos maestros y en el
análisis de puntos en común y discrepancias para poder comprender sus particularidades y aportar
mediante los componentes centrales de una ruta metodológica a los procesos de enseñanzaaprendizaje del inglés en escuelas públicas con un enfoque multigradual.
El tipo de estudio en el cual se enmarca esta investigación es descriptivo, debido a que
busca el conocimiento y análisis de los cinco casos elegidos, sus componentes y la interrelación
de los mismos (Vásquez, 2005). Así pues, esta investigación partió de la necesidad generada en la
práctica de aula de proveer una ruta metodológica para la implementación de las Mallas de
aprendizaje de inglés en contextos particulares, lo cual dio lugar al establecimiento de unos
componentes centrales para una ruta metodológica que transforme las prácticas de enseñanzaaprendizaje en las clases de inglés impartidas en las escuelas rurales unitarias y multigraduales.
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La construcción de esta ruta metodológica se desarrolló de manera general en tres
momentos. Durante el primer momento, se desarrolló una entrevista semiestructurada a 5
maestras de las escuelas seleccionadas, la cual tenía como objetivo principal reconocer el
contexto en el cual se encuentra cada una de esas 5 escuelas y establecer diferencias o similitudes
entre las mismas. Por otro lado, estas entrevistas permitieron conocer la manera en la que los
maestros orientan la asignatura de inglés en un contexto de escuelas multigraduales. En el
segundo momento, se realizó la revisión de los documentos Mallas de aprendizaje de inglés para
transición a quinto de primaria y los planes de área institucionales con el fin de establecer los
ejes temáticos, las funciones comunicativas y competencias a desarrollar a través de una
propuesta de los principales componentes de ruta metodológica contextualizada que guíe a los
docentes que orientan la asignatura. Finalmente, en el tercer momento, se llevó a cabo el análisis
de la información recopilada y la creación de los componentes centrales de una ruta metodológica
contextualizada para la implementación de las Mallas de Aprendizaje de Inglés para transición a
quinto de primaria.
3.3 Técnicas e Instrumentos para la Recolección de Datos
La recolección de datos dentro del paradigma cualitativo resulta imprescindible dentro del
proceso investigativo. De acuerdo con Hernández (2014) el propósito de la recolección de datos
se centra en obtener datos de personas, comunidades, seres vivos, situaciones o procesos en
profundidad desde sus propias “formas de expresión”. A partir de esta información el
investigador puede conocer conceptos, percepciones, creencias, emociones y experiencias. Todas
ellas desde las fuentes primarias y en el lenguaje de los participantes.
Es así que la entrevista surge como una técnica que permite al investigador conocer más a
fondo el contexto en el cual trabaja el docente, sus experiencias, concepciones, preocupaciones y

47

expectativas en relación con la enseñanza del inglés. Así mismo, permite indagar cuál es la
relación y el conocimiento que tiene de la asignatura y con qué herramientas cuenta para
orientarla.
La Entrevista
En términos de Hernández (2018), la entrevista “Se define como una reunión para
conversar e intercambiar información entre una persona (el entrevistador) y otra (el entrevistado)
u otras (entrevistados)” (p. 403). Por su carácter íntimo, flexible y abierto, la entrevista configura
una posibilidad para entablar comunicación y una construcción recíproca de significados con
respecto a un tema. En ese sentido, la entrevista nos permitió identificar, en varias etapas, los
procesos en torno a la planeación, las mallas de aprendizaje, las percepciones de la población que
se encuentran en el contexto educativo focalizado.
En su informe de investigación, Díaz-Bravo et al. (2013) indica que la entrevista se
clasifica en tres tipos de acuerdo con su planeación: entrevista estructurada o enfocada, entrevista
semiestructurada y entrevista no estructurada. La entrevista semiestructurada brinda un nivel de
flexibilidad admisible y, a su vez, conserva un alto grado de uniformidad en pro de lograr
interpretaciones correspondientes a los propósitos del estudio. Debido a que se necesitaba
conocer las particularidades de cada contexto, el grupo investigador se acogió a la entrevista
semiestructurada, en tanto que la misma proporciona la información necesaria para conocer los
contextos. Sin embargo, permite la adición de preguntas nuevas para precisar conceptos o
experiencias.
Como instrumento para la aplicación de la técnica de entrevista semiestructurada, se
diseñó una guía de entrevista que contuvo un grupo o conjunto de temas y preguntas con el
objetivo de tener una dirección durante la ejecución de la entrevista (Monje, 2011, p.149). Este
instrumento busca proteger la estructura y objetivos de la misma, y permite el uso de respuestas
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dadas por el entrevistado para continuar de forma no estructurada y sistemática considerando los
aspectos derivados relevantes (Quintana, 2006, p. 70).
Para el caso de esta investigación, a continuación, se muestra la Figura 3 con un segmento
de la guía de entrevista que se construyó con 12 preguntas, encaminadas a conocer el dominio
didáctico y contexto institucional desde la perspectiva de los maestros de básica primaria de las
cinco instituciones focalizadas, así como su experiencia en la implementación de las Mallas de
aprendizaje de inglés sugeridas por el MEN. Para ver la guía de entrevista completa remitirse al
Anexo 1.
Figura 3. Guía entrevista semiestructurada
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En la Figura 4 abajo se pueden observar las cuatro fases de la entrevista semiestructurada
(Preparación, Apertura, Desarrollo y Cierre). Cada fase define los momentos, los objetivos y las
tareas previas a iniciar la siguiente.
Figura 4. Fases de la entrevista semiestructurada

Fuente: Díaz-Bravo et al. (2008).

Revisión de Documentos
Para Hernández (2014), una fuente muy valiosa de datos cualitativos yace en los
documentos, materiales y artefactos que son producidos por las personas e instituciones (p. 415).
En el caso de los documentos institucionales elaborados por los docentes y miembros de la
comunidad educativa en general, estos son evidencia de la realidad educativa y curricular. Estas
fuentes de información, según Hernández (2014), sirven “para entender qué ocurrió, cuáles
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fueron las experiencias” (p. 415) y así proveer datos cualitativos pertinentes. También, para
nuestra investigación, la revisión de los documentos nacionales, gubernamentales y su
articulación con los documentos institucionales permitió entender el contexto con sus dinámicas
y tensiones. De esta forma, analizamos las mallas de aprendizaje y planes de área y asignatura
para entender la forma en la que están articulados.
Como investigadores diseñamos una matriz para la revisión de documentos
institucionales, que en el campo cualitativo, según Rivas (2015), “permite hacer congruente y
coherente el proceso de la medición de variables independientes, creando un marco de
comparación racional y ordenada para la construcción de un cuestionario” (p. 204). En esta
matriz diseñada se destacaron aspectos relevantes dentro de los documentos institucionales con lo
cual se buscó evidenciar si los currículos institucionales cumplían con los ítems allí dispuestos.
En la Figura 5 se muestra un fragmento de la matriz empleada para la revisión de documentos
institucionales mencionada anteriormente.
Figura 5. Matriz- Revisión de documentos institucionales
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Fuente: Propia.
Validación de Instrumentos
El proceso de validación de los instrumentos que se implementan para la recolección de la
información es un proceso constante, el cual exige permanentes comprobaciones para lo cual se
requiere seguir los siguientes pasos: En la primera fase, se deben tener claros los objetivos a los
que se pretende responder con el uso de determinado instrumento. En una segunda fase está la
revisión literaria de qué es y cómo diseñar el instrumento que se pretende implementar. En la
tercera, se acude a la revisión y validación de acuerdo con el juicio de un experto, quien debe
conocer los objetivos de la investigación para saber si los instrumentos se alinean con esos
propósitos y si los ítems del instrumento son pertinentes. Después de esta fase, se hacen las
revisiones y ajustes a las que haya lugar y finalmente, se desarrolla una prueba piloto, que
permite hacer unos últimos ajustes, previos a la aplicación del instrumento a la población
seleccionada (Soriano, 2015).
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3.4 Contextualización de la Población
La presente investigación se desarrolló con cinco maestras de básica primaria ubicadas en
cinco sedes rurales con aulas multigraduales o escuelas unitarias de la ENSMA de Villapinzón,
Cundinamarca, institución de carácter oficial. De las cinco maestras, ninguna tiene formación en
la enseñanza de lenguas extranjeras, pero debido a su posición laboral, desarrollan procesos de
enseñanza y aprendizaje de inglés como idioma extranjero en escuelas rurales con características
de aulas multigrado y escuelas unitarias en el nivel de básica primaria.
La maestra A, es licenciada en lengua castellana y comunicación y actualmente cursa una
maestría en literatura infantil. La maestra O, es licenciada en lengua castellana y magister en
psicopedagogía. La maestra L, posee el título de bachiller pedagógico, es licenciada en educación
básica con énfasis en matemáticas y español, y magister en gestión de la informática educativa.
La maestra N, es licenciada en educación básica y magister en gestión de la informática
educativa. Finalmente la maestra B, es licenciada en educación básica con énfasis en educación
artística y cursa una maestría en psicopedagogía.
El municipio de Villapinzón está localizado en la provincia de Almeidas en el
departamento de Cundinamarca, limita al norte con el departamento de Boyacá dentro del
reconocido Altiplano Cundiboyacense. Debido a la altura del municipio es una tierra fría, lo que
propicia el cultivo de la papa como una de sus principales actividades económicas. Otra de ellas
proviene de la venta de leche y derivados lácteos, así como todo lo relacionado con el manejo de
las curtiembres.
La ENSMA cuenta con población mayoritariamente rural, ya que el casco urbano es
reducido y aunque es una población en crecimiento, también hay oferta académica desde el sector
privado. La sede central se encuentra en zona urbana y cuenta con una planta física suficiente
para atender un promedio de 1800 estudiantes en jornada única. El nivel de formación de básica
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primaria está focalizado principalmente en nueve escuelas rurales facilitando a la población el
acceso a la educación formal. Una de las escuelas rurales ofrece el servicio de educación hasta
grado noveno y otra ofrece educación media básica y bachiller técnico agropecuario. Los
estudiantes que culminan procesos de educación en las escuelas rurales continúan su formación
como bachilleres en la sede central, iniciando grado sexto o décimo para obtener el título de
Bachiller Académico con profundización en Pedagogía o ingresan al Ciclo de Formación
Complementaria optando por el título de Normalista Superior.
Selección de la Muestra
Para la selección de la muestra de esta investigación se optó por tomar una muestra no
probabilística o dirigida, que Hernández (2014) define como un “subgrupo de la población en la
que la elección de los elementos no depende de la probabilidad, sino de las características de la
investigación.” (p. 209). Para nuestro caso el subgrupo de población seleccionado debía cumplir
con las siguientes características: maestro de básica primaria, del sector rural, maestro con aula
multigradual o maestro a cargo de una escuela unitaria, maestro que tuviera que impartir inglés
en los niveles de básica primaria.
Por otra parte, según Hernández (2014), la muestra no probabilística tiene una ventaja
para las investigaciones con enfoque cualitativo, “ya que al no interesar tanto la posibilidad de
generalizar los resultados, las muestras no probabilísticas o dirigidas son de gran valor, pues
logran obtener los casos (personas, objetos, contextos, situaciones) que interesan al investigador
y que llegan a ofrecer una gran riqueza para la recolección y el análisis de los datos (p. 223).
3.5 Métodos para Analizar la Información
Según McMillan y Schumacher (2005) “El análisis de datos cualitativos es, en primer
lugar, un proceso inductivo de organización de datos en categorías e identificación de modelos
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(relaciones) entre las categorías” (p. 418). De esta forma, nuestro proyecto revisó los documentos
institucionales y las mallas curriculares para identificar los patrones que reflejen la realidad
contextual. Por lo tanto, de acuerdo con McMillan y Schumacher (2005), “El análisis cualitativo
es un proceso relativamente sistemático de selección, categorización, comparación, síntesis e
interpretación, que nos proporciona explicaciones sobre el único fenómeno de interés” (p. 479).
Una ruptura entre currículo y contexto es un fenómeno que se debe observar y analizar
estructurando pasos específicos dentro de un proceso cíclico.
En consecuencia, el análisis de los datos recolectados se desarrolló en los tres momentos
de análisis de la información: clasificar, codificar y categorizar, sugeridos por Vásquez (2013).
En el primero momento clasificación, se establecen los parámetros o criterios que se usarán para
la posterior agrupación de la información y terminar filtrando o discriminando lo que es relevante
para la investigación, en este momento es importante no parafrasear y ser siempre fiel a la voz
original de las personas entrevistadas. En el segundo momento codificación, se le da un código a
las divisiones obtenidas en la etapa anterior, dichos códigos ayudan a no confundir unas cosas
con otras y son una buena manera de empezar a darle un esquema a la información. Y el tercer
momento categorización se da con la puesta en escena de la creatividad para transformar la
información a unas categorías más complejas.
Nuestro análisis cualitativo buscó, como lo afirma Hernández (2014), “describir las
experiencias de los participantes según su óptica, lenguaje y expresiones; descubrir los conceptos,
categorías, temas y patrones presentes en los datos, así como sus vínculos, a fin de otorgarles
sentido” (p. 418). Para el proceso de análisis de la información se inició por la destilación de los
datos obtenidos siguiendo ocho de las nueve etapas sugeridas por Vásquez (2013). En la figura 6
se muestran las etapas y la progresión de las mismas, utilizadas por los investigadores.

55

Figura 6. Etapas- Análisis de información

Fuente: Propia
Primera Etapa: Los textos base para el análisis
En esta etapa, se realizó la transcripción de las cinco entrevistas realizadas a las maestras
titulares de las cinco escuelas rurales focalizadas. Este ejercicio se llevó a cabo a través de un
proceso de lecturas continuas por cada uno de los investigadores buscando rescatar con la mayor
precisión lo aspectos lingüísticos y paralingüísticos. Adicionalmente, se codificaron todas las
entrevistas mediante las iniciales de pregunta, números de pregunta, respuesta, número de
respuesta y las letras iniciales del entrevistador o la letra inicial de cada maestra entrevistada. En
esta codificación se consideró el orden de las preguntas estructuradas y en otro nivel de
codificación las preguntas derivadas. Se buscó de manera sistemática mantener fidelidad con el
registro grabado de cada entrevista. En la Figura 7, se puede evidenciar mediante un extracto del
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proceso de clasificación de la información, la manera en la cual se transcribieron y codificaron
cada una de las entrevistas.
Figura 7. Transcripción y codificación de entrevistas

Segunda Etapa: búsqueda de contenidos recurrentes
A partir del refinamiento de la transcripción de las entrevistas, se desarrollaron dos
lecturas. En un primer momento, se identificaron fragmentos relacionados con la pregunta y los
objetivos de la investigación usando un primer subrayado. En el siguiente, se buscó identificar los
contenidos más recurrentes con el propósito de incluir la mayor parte de porcentaje de los datos.
De esta forma, se estructuró una matriz con las cinco entrevistas, comparando las respuestas de
cada una de las preguntas y rescatando eficazmente una serie de criterios y sub-criterios.
Finalmente, se diseñó otra matriz con cinco columnas en las que se encuentran la pregunta,
objetivos, criterios y sub-criterios elegidos permitiendo entrever una unidad desde la concepción
misma de la entrevista hasta este posterior análisis. Seguidamente, en la Figura 8 se encuentra un
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fragmento de la matriz utilizada para comparar las cinco entrevistas. Extracto recuperado del
proceso de clasificación de la información realizado por el equipo investigador.
Figura 8. Matriz- Comparación de entrevistas

A partir de la comparación de respuestas de las preguntas, se creó una nueva matriz que
tenía como finalidad identificar los criterios y sub-criterios de análisis. La matriz mencionada se
puede ver en la Tabla 1.
Tabla 1. Matriz- Análisis de información por Criterios y subcriterios
Pregunta
1. ¿Cómo definir los principales componentes de una ruta metodológica de las Mallas de
aprendizaje de inglés para transición a quinto de primaria sugeridas por el MEN, teniendo
en cuenta los elementos curriculares y las características contextuales de cinco escuelas
rurales de básica primaria de la IED Escuela Normal Superior María Auxiliadora, del
municipio de Villapinzón (Cundinamarca)?
Objetivos
1. Identificar las particularidades contextuales en el nivel de educación básica primaria de
cinco sedes rurales, pertenecientes a la Institución Educativa Departamental Escuela
Normal Superior María Auxiliadora.
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2. Establecer los elementos curriculares para la enseñanza del inglés en las Mallas de
aprendizaje de inglés para transición a quinto de primaria sugeridas por el MEN y
referentes teóricos.
Criterios de análisis
Subcriterios de análisis
● Contexto Institucional
● Formación profesional docente
● Asignación académica
● Tipo de escuela rural
● Características de la población estudiantil
● Intensidad horaria
● Currículo
● Participación en diseño curricular – inglés
● Elementos Curriculares
● Conocimiento de las Mallas de Aprendizaje de
inglés para transición a quinto de primaria
● Cumplimiento de objetivos de aprendizaje
● Implementación de “Mallas de
● Adaptación a contexto
aprendizaje de inglés para
● Factores que afectan el desarrollo del currículo
transición a quinto de primaria”
de inglés durante el año escolar
● Interés en formación de didáctica y nivel de
lengua
● Motivación para aprender una lengua
● Sugerencias frente a la implementación de las
mallas de aprendizaje
Tercera Etapa: pertinencia de los apartados relacionadas
En este punto del método Destilar la información, se seleccionaron relatos con relación a
la matriz anterior de criterios y subcriterios con el propósito de valorar su pertinencia para el
análisis. Así, se desarrolló un ejercicio de lectura minuciosa utilizando colores en las cinco
entrevistas para cada criterio. A continuación, en la figura 9 se presenta un extracto del proceso
de destilación de la información.
Figura 9. Selección de apartados por criterios de análisis
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Cuarta Etapa: Selección o recorte de relatos resultantes
Dentro del desarrollo de esta etapa, como investigadores nos enfocamos en revisar los
relatos seleccionados dentro de las matrices y provenientes de las entrevistas con el objetivo de
ratificar la importancia y validez de los mismos. Teniendo en cuenta que los relatos eran
propiamente cortos, no se realizó recorte. Sin embargo, se volvió a la lectura de las entrevistas
con la intención de legitimar la información hallando relación entre las mismas preguntas y las
múltiples respuestas recogidas dentro de las cinco entrevistas realizadas. En la Figura 10 se
muestra un extracto correspondiente a la selección de los relatos resultantes para el caso de la
entrevista #4.
Figura 10. Selección de relatos resultantes
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Quinta Etapa: Asignación de descriptores
Luego de realizar la revisión y clasificación de los relatos, se inició la etapa de asignación
de los descriptores. Para este momento, se tuvo en cuenta y se procuró ser fiel a la voz de los
entrevistados manteniendo así no solo la idea principal sino las propias palabras de cada uno de
las maestras de las escuelas rurales. Para desarrollar esta etapa, se usó la misma matriz de
clasificación de relatos usada en la etapa anterior y luego de cada relato se asignó un descriptor
con el fin darle continuidad al proceso de destilación de la información. Cada descriptor continuó
usando el código del relato correspondiente y se utilizó un color diferente y letra en negrilla para
resaltarlo y posteriormente utilizarlo como continuidad de este proceso. La Figura 11 presenta un
extracto de la asignación de descriptores correspondiente al criterio currículo en la entrevista
número 1.
Figura 11. Asignación de descriptores
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Sexta Etapa: Listado y mezcla de descriptores
Al término de la asignación de los descriptores, se realizó un listado de los mismos de
manera general, siguiendo la clasificación inicial por criterios y sub-criterios incluyendo la
información de las cinco entrevistas. Para este paso, tal y como se muestra en la Figura 12 abajo,
se eliminó el código usado hasta la etapa anterior y se indicó únicamente la letra inicial del
primer nombre de la maestra entrevistada, ya que ahora se incluía la información recolectada
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dentro de una sola matriz. Luego de tener las listas de los descriptores clasificados en criterios y
sub-criterios, se mezclaron los descriptores entre sí, sin salir del mismo sub-criterio de cada uno
de los de las cinco entrevistas. En la Figura 13 abajo se presenta cómo se halló entonces la
relación entre unos y otros y se subdividieron dentro de los sub-criterios.
Figura 12. Listado de descriptores

Figura 13. Mezcla de descriptores
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Séptima Etapa: Tejido de relaciones y primeras categorías incipientes
Para esta etapa, se tejieron relaciones que arrojaron las primeras e incipientes categorías.
Estas relaciones se han representado a través del diseño de mapas semánticos graficados en
mapas mentales como se muestra en la Figura 14 abajo. En esta figura hay un ejemplo de los
ocho mapas mentales generados a partir de las relaciones tejidas en las primeras categorías
incipientes.
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Figura 14. Campo semántico- Currículo- Participación en diseño curricular de inglés

En la Figura 13 se ha establecido la participación de los maestras de básica primaria en el
diseño del currículo de inglés, como una posible categoría y se describe a través de subcategorías
como la participación, organización, la enseñanza del inglés como lengua extranjera y el
desarrollo de las actividades previstas en el currículo. A partir de la realización de las gráficas se
listaron las categorías y subcategorías que se entretejieron en la información analizada dentro de
una matriz o cuadros categoriales. En la Tabla 2 se muestran las primeras categorías del criterio
correspondiente a “Currículo”.
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Tabla 2. Cuadro categorial- Currículo
Categoría

Subcategorías
Planeación y diseño
Participación

Planeación y diseño curricular de otras
áreas del conocimiento
Mesas de trabajo

Organización
Participación
en el diseño
curricular de
inglés

Grupo docente encargado de currículo de
inglés lengua extranjera
Recepción de las mallas curriculares
institucionales

Desarrollo

Nueva adaptación según características de
la sede rural

CURRÍCULO

Puesta en marcha
Enseñanza de
inglés lengua
extranjera

Por gusto

Identificación de elementos a partir de
otras áreas
Identificación

Elementos incluidos en formato
institucional
Definición de contenidos básicos para
Básica Primaria

Elementos
curriculares

Desarrollo curricular transversal
Integración

Adaptación a sede por tiempo y contenidos
Currículo enfocado a comunicación

Por incluir

Adaptación a zonas rurales
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Contexto específico de escuelas unitarias o
multigrado
Estrategias orientadoras en didáctica

Conocimiento
de las Mallas
de aprendizaje
de inglés para
transición a
quinto de
primaria

Percepción

Currículo obligado

Ausencia de
capacitación

Desconocimiento

Orientación
desde docentes
especializados

No exploradas
Confusión entre mallas curriculares
institucionales y mallas sugeridas por el
MEN
Integrar vocabulario y parte lúdica

Existencia

Desarrollo transversal
Integrar ICFES

Cumplimiento
de objetivos
de
aprendizaje

Sugerencias

Necesidad de adaptar a contexto

Parcialmente
cumplidos

Prioridad a otras áreas del conocimiento

Capacitación
docente

Planeación
institucional

Bases didácticas

Dificultades para la enseñanza de inglés
Nivel de lengua insuficiente
Tiempo
Temáticas amplias
No se refuerza empatía por el inglés como
lengua extranjera

Octava Etapa: Inicio del momento de interpretación.
A partir del desarrollo de las etapas anteriores, del tamizaje de la información y su
clasificación en categorías y subcategorías, los investigadores realizaron el análisis de los
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hallazgos con la interpretación correspondiente, la cual se presenta de manera detallada en el
siguiente capítulo.
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Capítulo IV. Resultados y Discusión
Teniendo en cuenta los resultados arrojados por las entrevistas realizadas a las maestras
de las sedes focalizadas en la IED Escuela Normal Superior María Auxiliadora ubicada en
Villapinzón, Cundinamarca, en el nivel de educación básica primaria para el presente estudio, a
continuación, se presentan los resultados que obedecen al primer objetivo de investigación.
El análisis de los resultados se estructuró mediante nueve etapas en total, las cuales
involucraron desde la transcripción de las entrevistas realizadas, hasta la interpretación final de
los hallazgos. En este orden de ideas, los resultados se mostrarán de forma detallada de acuerdo
con los cuatro grandes factores contextuales hallados: contexto geográfico, económico, educativo
e institucional.
Dentro de las entrevistas realizadas a las maestras pertenecientes a las cinco sedes rurales
focalizadas para esta investigación, se encontraron contenidos recurrentes en torno a cuatro
grandes particularidades contextuales relacionadas con el contexto geográfico, económico,
institucional y educativo. Vale la pena señalar que por particularidad se entienden las situaciones
propias que definen las características de las escuelas rurales y de esas cinco sedes educativas
objeto de estudio.
4.1 Contexto Geográfico
Frente a las características contextuales de las cinco sedes objeto de estudio en la presente
investigación, todas son escuelas rurales ubicadas alrededor de Villapinzón. Las escuelas no
cuentan con vías de acceso pavimentadas, con excepción de la sede El Triunfo la cual se
encuentra ubicada a menos de un kilómetro de Villapinzón, vía Tunja. Debido a lo anterior, las
maestras mencionaban que el difícil acceso a las zonas se debe a factores climáticos como, por
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ejemplo, los tiempos de lluvias y la escasez de servicios de transporte que movilicen a las
personas hacia esos lugares.
Todas las escuelas analizadas son escuelas multigraduales, lo que quiere decir que los
maestras orientan procesos de aprendizaje en más de un grado con todas las asignaturas a su
cargo. Se evidenciaron casos en los cuales una maestra está encargada de todos los grados desde
preescolar hasta quinto y otros, en los cuales, por el alto número de estudiantes, las maestras se
dividen los grupos y trabajan con dos o tres grupos de grados diferentes.
Esto tiene estrecha relación con el contexto geográfico, debido a que por tratarse de zonas
rurales, la población se encuentra menos centralizada a comparación de las poblaciones urbanas,
las distancias entre fincas o lugares de vivienda de los estudiantes es mayor y la cantidad de
personas que habitan en las veredas es escasa en comparación con la densidad poblacional de
municipios o ciudades. En ese orden de ideas las escuelas veredales no cuentan con un número
representativo de estudiantes lo que amerite una docente por cada grado.
De acuerdo con Villar (2010) estas escuelas multigraduales manejan la metodología de
Escuela Nueva, la cual está basada en los principios de aprendizaje activo, dando la oportunidad a
los niños de avanzar de acuerdo con su propio ritmo, promoviendo también una relación fuerte
entre escuela y comunidad.
Partiendo del hecho de que esta población rural maneja un modelo de educación flexible,
esto implica que el proceso de planeación y ejecución de la enseñanza-aprendizaje de una lengua
extranjera también debe permitirse flexibilizaciones y adaptaciones de acuerdo con el contexto en
el que se desenvuelven los aprendices de la lengua meta. Por tanto, la implementación de las
Mallas de aprendizaje de inglés para transición a quinto abre esa posibilidad de flexibilización,
ya que fueron pensadas como un referente que es susceptible de ajustes según las particularidades
de las escuelas, los intereses de los estudiantes y las habilidades pedagógicas de los maestros.
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Desde otra perspectiva, algunas de las particularidades halladas en relación con el
contexto geográfico tienen que ver también con el acceso y el tipo de recursos didácticos. De
acuerdo con los relatos aportados por las maestras, cuatro de las cinco maestras entrevistadas
afirman que una de las falencias que ellas tienen en el momento del proceso de enseñanza del
inglés es la falta de recursos educativos para tal fin. Las maestras manifiestan que no cuentan con
los suficientes recursos educativos como guías, libros, juegos, etc., para realizar sus clases. Una
maestra argumenta que, a pesar de contar con algunos libros suministrados por el MEN, estos
libros están totalmente descontextualizados y que desarrollan sus actividades para estudiantes que
viven en la ciudad o tienen contenidos muy avanzados, en palabras textuales:
“…de pronto tener en cuenta que la mayoría de esas mallas, esos contenidos, esos
lineamientos, vienen diseñados para niños de ciudad, para niños del casco urbano…”
En este orden de ideas, así cuenten con algunas unidades de material bibliográfico, hay
falencias en el material con el que las maestras pueden contar para el acompañamiento de la
asignatura, por esta razón ellas afirmaban que lo que intentan es obtener recursos de internet y
llevarlos al aula. Sin embargo, al ser estas sedes unas escuelas multigraduales, a veces ellas no
pueden contar con el tiempo necesario para preparar o crear diferentes actividades para cada uno
de los grados. Por esta razón, manifiestan que es de suma importancia que este tipo de escuelas
reciban el material educativo necesario para las clases y los procesos de aprendizaje de una
lengua extranjera.
4.2 Contexto Económico
Las actividades productivas a las que se dedican las familias de los estudiantes se
enmarcan en temas relacionados con la agricultura (siembra de papa en su mayoría) y la
ganadería, lo que quiere decir que una parte representativa de la población se dedican a las
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labores del campo. Una de las maestras comentaba que en la mayoría de los casos los estudiantes
se levantaban más temprano a diario para colaborarle a sus padres en tareas como el ordeño y
sacar el ganado. Asimismo, los estudiantes también ayudan recogiendo papa en época de cosecha
y cuidando de los cultivos.
Frente a otros aspectos característicos de estas zonas, dos de las maestras entrevistadas
manifestaron que las familias que hacen parte de las comunidades educativas a las cuales ellas
pertenecen son familias muy unidas, se caracterizan por un modelo de familia nuclear y que en
general los estudiantes siempre están dispuestos a aprender.
Por otra parte, una de las sedes focalizadas en la investigación cuenta con un enfoque
agropecuario, situación que le permite contar con el apoyo de docentes del SENA que
semanalmente van a la sede a realizar capacitación con los estudiantes de noveno a once. Este
énfasis implica que la institución reestructure sus mallas curriculares de acuerdo con lo que exige
el convenio que tienen con dicha institución.
La maestra de esta sede comentó que dentro de este énfasis del SENA se ha intentado
transversalizar la asignatura del inglés con algo de vocabulario. Además, los estudiantes de once
dentro de la presentación del proyecto de grado tienen que incluir elementos designados por los
docentes en relación con esta lengua extranjera. Para ampliar este punto, cuando se intentó
ahondar sobre los proyectos del SENA y su relación con el diseño de currículo de inglés la
maestra dijo:
“Se mejoró en esta asignatura, en especial en inglés; trabajamos algunas palabritas, frases,
oraciones, diálogos y... sobre todo también en los estudiantes de grado once ya que su
proyecto de grado debe ir relacionado en la parte de inglés también”. (1A)
En cuanto a este aspecto, podemos evidenciar claramente cómo la institución se ha
preocupado por hacer convenios interinstitucionales que fortalecen los procesos formativos de los
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estudiantes; sin embargo, este esfuerzo se centra en los grados superiores, dejando un vacío
evidente en la transversalización del inglés y el enfoque agropecuario desde los niveles de básica
primaria. Si se diera la planeación y ejecución de acciones concretas desde los primeros grados
escolares, seguramente se podrían alcanzar mejores resultados a lo largo de todo el proceso
formativo y sería un esfuerzo recíproco: se invierte en la básica primaria y se cosecharán
resultados en los grados superiores.
4.3 Contexto Educativo
Conocimiento de la Lengua
De acuerdo con lo expuesto por las cinco maestras entrevistadas, una de las mayores
problemáticas que encuentran ellas frente a la orientación de la asignatura de inglés es que
ninguna de ellas está formada profesionalmente en ese énfasis. Por este motivo, las maestras
argumentaban que para ellas es un poco más complicado acompañar procesos de enseñanza en el
área de inglés, debido a que no tienen un suficiente nivel de la lengua y además no cuentan con la
formación pedagógica en la enseñanza de una lengua extranjera.
En relación con esta situación, existe un punto de encuentro con lo mencionado por
Maturana (2011) quien en su investigación exponía que los docentes de inglés en el sector
público se encuentran adscritos a los grados superiores, por lo cual quienes están a cargo de esta
asignatura en la básica primaria, generalmente no poseen una formación o conocimiento de la
lengua. Lo anterior, en términos de Maturana (2011) puede generar que siendo estos docentes
conscientes de sus falencias y falta de formación incurran en cierta timidez, producto del temor a
equivocarse en frente de sus estudiantes, ya sea desde una perspectiva lingüística o desde una
perspectiva didáctica. Muestra de lo anterior, es que una de las maestras entrevistadas expresaba
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que se sentía siempre temerosa por la pronunciación y que era consciente de que tal vez la estaba
enseñando mal, a pesar de que intentaba apoyarse en recursos tecnológicos.
Las maestras manifestaron que consideran de vital importancia que desde el MEN se
realicen capacitaciones de docentes, para que ellas con más seguridad y conocimiento puedan
aportar en el desarrollo cognitivo y comunicativo de los estudiantes en una lengua extranjera. Por
tal razón, una de ellas manifestó que su falta de conocimiento ocasiona por otra parte que ella no
se sienta demasiado interesada por aprender y desmotivada, lo que puede repercutir de manera
negativa en el aprendizaje de los estudiantes.
Un esfuerzo conjunto de cooperación entre docentes de inglés de bachillerato y los
docentes de básica primaria puede resultar en la generación de espacios de capacitación en el
dominio de lengua y en el desarrollo de competencias metodológicas y didácticas para la
enseñanza del inglés en los niveles de básica primaria. Se debe aprovechar la necesidad de
capacitación e interés que muestran la mayoría de las maestras entrevistadas, para que puedan
capacitarse y fortalecer sus procesos de enseñanza-aprendizaje de la lengua inglesa.
Capacitación Docente
En relación con el anterior ítem, las maestras manifestaron que hace falta una
capacitación continua y actualización de los conocimientos, metodologías y estrategias de
enseñanza del inglés, de tal forma que estas sirvan de insumo para ellas en el momento de
orientar la asignatura. Como consecuencia de su formación académica en otros énfasis como
lengua castellana, matemáticas y primaria, las maestras sienten que su conocimiento es
insuficiente en el momento de acompañar los procesos de los estudiantes; por ello, manifiestan la
necesidad de capacitaciones relacionadas con didáctica del inglés y a los materiales que el MEN
pueda ofrecer para la enseñanza del inglés.
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Haciendo énfasis en los limitantes que a su parecer afectan el desarrollo del currículo de
inglés, la maestra O2 nos comentaba:
“…el horario, sólo hay una hora para inglés y las temáticas son bastantes amplias. Otra cosa
es la capacitación para nosotros. El inglés en mi caso no es el fuerte; entonces yo dudo
mucho cuando voy a hacer la explicación con las palabras”.
La anterior situación se articula con los hallazgos de Montero y Reales (2017) quienes
indican que los docentes de básica primaria no son formados adecuadamente para orientar los
procesos de enseñanza en inglés y que a partir de esto pueden no demostrar una actitud y aptitud
adecuadas que aporte a los estudiantes a la adquisición de un nivel de lengua o el desarrollo de
habilidades relacionadas con leer, escribir, escuchar y hablar en la lengua inglesa.
Intensidad Horaria de la Asignatura y Amplitud de los Contenidos
De acuerdo con lo expuesto por las maestras, otro de los factores que se encuentran en
común, después de la conversación, es la limitación del tiempo frente a la amplitud de los
contenidos. En la mayoría de las escuelas, la intensidad horaria semanal de la asignatura de inglés
oscila entre una y dos horas, una de ellas manifiesta que legalmente sólo se puede realizar una
hora, sin embargo, ellas para reforzar un poco más la asignatura le dedican una hora más.
A pesar de lo anterior, las maestras manifiestan que la cantidad de contenidos que se
proponen desde la malla curricular institucional para los estudiantes es muy extensa en
comparación con el tiempo que ellas tienen para orientarlos, de forma tal que, a veces es muy
difícil que los estudiantes avancen frente al nivel de la lengua. Una de las maestras expone en
palabras literales:
“No es tanto ver tantos temas como que los niños queden… o sea, que aprendan así sea tres
temitas cuatro temitas, pero que los aprendan bien. Que los aprendan de diferente forma sería
bueno. Que uno dijera, el niño sabe poquito, pero sabe. Y ya el otro grado lo iría
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completando y así. Pues para tener… digamos que un nivel básico pero que sea bien
fundamental”.
Adicionalmente, otra de las maestras propone que, para solucionar el tema de la
intensidad horaria, lo mejor es intentar transversalizar el inglés con otras asignaturas como
lenguaje y matemáticas de tal forma que los estudiantes tengan más contacto con el inglés y
puedan aprender de mejor manera.
La propuesta sobre la transversalización que mencionan las maestras, por otra parte,
presenta dos grandes retos: el primero, es el limitado dominio de lengua que poseen, ya que se
requiere un dominio intermedio o avanzado para dirigir otra asignatura en una lengua extranjera.
El segundo reto, tiene que ver con las habilidades pedagógicas para la selección y/o diseño de
material que cumpla con las características, esto porque no cuentan con la formación pertinente
para la toma de decisiones a este respecto. Al tener que enfrentarse a estos retos, su probabilidad
de realización sigue siendo muy baja.
4.4 Contexto Institucional
Las características institucionales que revelaron las entrevistas tienen que ver
principalmente con dos puntos. El primero, en las sedes rurales de la institución, la mayoría o
totalidad de la población es campesina, y el segundo, las escuelas rurales se caracterizan por
manejar la modalidad multigradual.
Las anteriores características develan hallazgos bastante interesantes, ya que, de acuerdo
con lo narrado por las maestras entrevistadas, la situación de los estudiantes que pertenecen al
sector rural y campesino varía bastante de los estudiantes de instituciones ubicadas en el casco
urbano. Por lo tanto, dentro de la enseñanza del inglés, las maestras manifiestan que es de vital
importancia que los recursos como guías, libros, juegos y demás estén contextualizados a la vida
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del campo y al entorno inmediato de los alumnos. Además, ellas proponen que el desarrollo del
vocabulario y de algunas temáticas puede resultar más interesantes y representativas para los
estudiantes si las mismas muestran su realidad, están relacionadas con su cotidianidad, sus oficios
y necesidades. En este orden de ideas, resulta indispensable que dentro del aprendizaje del inglés
exista un enfoque de aprendizaje significativo que sea útil y actual de acuerdo con sus vivencias y
contexto.
Lo afirmado por las maestras sobre la inclusión de la cotidianidad, el vocabulario de las
labores del campo y los oficios en los que participan los estudiantes es una forma de reconectar el
proceso educativo con el contexto de la comunidad, concepto que Gruenewald y Smith (2008)
denominan educación basada en el lugar. Este proceso de aprendizaje de una lengua, permite el
fortalecimiento de la competencia intercultural y construye tres vías para el uso de la lengua
meta: hablar de su propia cultura, hacer contraste con las demás regiones del país y conocer qué
otras labores de campo se desarrollan en diferentes naciones, pues como lo afirman Mejía et al.
(2009), las herramientas o artefactos culturales, no pueden ser vistos como elementos ajenos a la
actividad de aprendizaje, ya que es por medio de ellos, que los individuos desarrollan sus
potenciales (p. 8).
Por otra parte, la modalidad multigradual en las escuelas rurales lleva consigo algunos
retos desde el orden metodológico y pedagógico. Las maestras entrevistadas afirman que en esta
modalidad una misma profesora debe hacerse cargo de un aula de clase con estudiantes de
preescolar a quinto (para el caso de primaria) y debe acompañar los procesos de aprendizaje de
todas las asignaturas. En algunos casos, dependiendo de la cantidad de los alumnos las profesoras
pueden dividirse algunos grados, pero en ningún caso de los analizados, las profesoras tienen un
solo grupo, ni orientan una sola asignatura.
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De acuerdo con lo anterior, la maestra L2 indica que esta situación genera una
problemática frente a la preparación de la clase y la falta de recursos:
“O sea, uno no tiene material con que trabajar. Pues yo sé que uno no tiene que traer a sus
clases todo preparado, pero digamos que en las unitarias si debería de existir más material.
Material que se pueda manipular, material que los niños puedan trabajar. Todas esas cosas
van ayudando”
Este escenario crea determinadas estrategias al momento de la planeación, por lo que las
maestras durante las semanas institucionales se dividen el trabajo por asignaturas, debido a que
resulta bastante complicado para cada una de ellas encargarse de la planeación de todas las
asignaturas y de todos los grados, lo que limita más el conocimiento de Las Mallas de
Aprendizaje de inglés.
Dentro de este contexto, y teniendo en cuenta que ninguna de las maestras es licenciada
en idiomas o tiene conocimiento de la lengua extranjera, surge la situación que ellas describen
como “falta de capacitación” y “falta de interés”. Situación que afecta el proceso de enseñanza
con los estudiantes debido a que se sienten bastante inseguras en la orientación de esa asignatura
y manifiestan que carecen de recursos tanto didácticos como metodológicos para sus clases.
Por otro lado, a esta situación se suman dos condiciones ligadas al tiempo, la primera que
es de orden estructural y la segunda de carácter circunstancial. Dentro de la primera, las maestras
manifiestan que la intensidad horaria de la asignatura es muy baja, es de una hora y ellas
procuran realizar dos horas semanales. Sin embargo, estas dos horas resultan insuficientes para
hacer que los estudiantes logren avanzar en su proceso. Por lo anterior, las maestras proponen que
se hace necesario transversalizar la asignatura de modo de que los estudiantes tengan más
relación con la lengua, el vocabulario, las formas gramaticales y de este modo se pueda presentar
un avance más tangible. La segunda tiene que ver con las implicaciones que trajo a los
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estudiantes y las instituciones educativas el trabajo desde casa como consecuencia de la pandemia
COVID-19. Las maestras manifiestan que debido a que muchos estudiantes no podían acceder de
manera idónea a las clases y asesorías, encontraron necesario hacer un énfasis especialmente en
las asignaturas de matemáticas y lenguaje, lo que ha conllevado a que los procesos de inglés
queden un poco de lado. La docente L3 nos relata esa problemática de la siguiente manera:
“En preescolar tengo dos. O sea, teniendo en cuenta lo que pasó en la pandemia y que la gran
mayoría llegó, extremadamente mal. Y por ejemplo tengo niños que tengo en primero, pero
ellos no hicieron un preescolar. Ni siquiera la mitad de preescolar. Entonces, por ejemplo,
tengo matriculados como tal 3 niños de transición. Pero tengo un niño de un primero que está
como en transición. Y tengo un niño de tercero que está como en segundo”.
Lo anterior evidencia tan solo uno de los diversos casos que se pueden encontrar en
escuelas unitarias o multigraduales, en las que en pro de atender los requerimientos que obedecen
a estándares o lineamientos de orden gubernamental, se hace necesario reforzar o prestarle más
atención a procesos de enseñanza y aprendizaje diferentes a la lengua extranjera.
Implicación de los Docentes Rurales en la Planeación del Currículo de Inglés
Frente al currículo y de acuerdo con lo relatado anteriormente, sólo una de las cinco
maestras entrevistadas participa activamente en el diseño curricular del área de inglés. Adicional
a ello, la mayoría afirman conocer los elementos curriculares, sin embargo, no hay un
conocimiento profundo acerca de cuáles son y qué proponen. Las maestras entrevistadas
manifiestan necesitar espacios y momentos formativos o de capacitación en cuanto a estos
elementos, junto con el conocimiento y socialización de Las Mallas de Aprendizaje de Inglés
propuestas por el MEN.
Por otra parte, frente al cumplimiento de los objetivos de aprendizaje, las cinco maestras
indicaron que los mismos se encuentran parcialmente cumplidos, debido a que, si bien ellas se
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esfuerzan por crear ambientes propicios para el aprendizaje de la lengua, con uso de comandos,
vocabulario, rondas, vídeos y demás recursos que encuentran en internet, los recursos son
insuficientes teniendo en cuenta su falta de conocimiento de la lengua y de didáctica en inglés.
Esto sumado a las situaciones ya mencionadas alrededor de la intensidad horaria, materiales
descontextualizados al entorno de los niños, etc.
Implementación de “Mallas de aprendizaje de inglés para transición a quinto de primaria”
De acuerdo con la implementación de las Mallas de aprendizaje de inglés para transición
a quinto, sólo una de las cinco maestras entrevistadas afirma conocerlas. Esto, debido a que en la
organización interna de la institución ella está encargada del área de inglés (las demás maestras
no tienen conocimiento de estas). Adicional a ello, las Mallas de aprendizaje de inglés propuestas
por el MEN no se aplican en la institución, razón por la cual las maestras restantes no las conocen
y dijeron necesitar capacitación para, dado el caso, poder trabajarlas.
Por otro lado, a pesar de que todas las maestras entrevistadas cuentan con estudios de
posgrado, ya sea especialización, maestría o maestría en curso, ninguna de ellas ha realizado
algún tipo de especialización en lengua extranjera; éstas van direccionadas hacia la
psicopedagogía, educación infantil y gestión de administración de la informática educativa.
Otro de los factores que afecta el desarrollo del currículo en inglés, como ya se ha mencionado es
la intensidad horaria, la cual no es suficiente para lograr avances significativos en los estudiantes.
Una de las maestras manifestaba que en el aprendizaje de una lengua extranjera, ella consideraba
que era muy importante el tiempo que se invertía para tal fin y en las escuelas multigraduales
tanto por la intensidad horaria como por el modelo de estudio con varios estudiantes de distintos
grados en un solo salón, este factor no se garantizaba.
A modo de conclusión, es posible afirmar que factores como recursos, tiempo,
capacitación y descontextualización de la enseñanza del inglés, son factores problemáticos
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transversales a las categorías de análisis propuestas (contexto institucional, currículo e
implementación de las mallas). Lo anterior, debido a que el desconocimiento de las mallas de
inglés por parte de los docentes se debe a su falta de participación en la estructuración curricular
de la asignatura, la cual tiene como causa el modelo multigradual de las escuelas que no permite
que los docentes participen en la planeación de todas las asignaturas y en todos los grados. Por
ende, la implementación de la planeación provista desde la sede principal es muy general y está
centrada en el uso de vocabulario, comandos y canciones.
Teniendo en cuenta, además, la falta de recursos educativos y cognitivos frente al
conocimiento del inglés, los maestros se sienten inseguros y desmotivados con el proceso. Por
otra parte, los recursos educativos descontextualizados, se presentan como una debilidad dentro
del proceso de enseñanza de la lengua y su grado de significación en los estudiantes.
4.5 Revisión de Documentos
Mallas de aprendizaje de inglés para Transición a Quinto de primaria
De acuerdo con lo propuesto por el MEN (2016) en las Mallas de aprendizaje de inglés
para Transición a Quinto de primaria el currículo sugerido de inglés para transición y primaria
junto con los Derechos Básicos de Aprendizaje, tienen el objetivo de generar una igualdad
educativa, de modo que, los procesos de enseñanza-aprendizaje del inglés puedan convertirse en
una herramienta generadora de formación integral y pertinente para los estudiantes en la
actualidad.
Las mallas están organizadas por grados desde transición hasta quinto y cada una de estas
secciones cuenta con tres elementos:
-

Alcance y secuencia

-

Mallas de Aprendizaje
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-

Rutas metodológicas y evaluativas sugeridas

El alcance y la secuencia muestran los diferentes elementos relacionados con la
progresión didáctica, lingüística y comunicativa de la estructura. Es una matriz que permite al
docente una visión anual del nivel de inglés al que se apunta de acuerdo con el Marco Común
Europeo de Referencia (MCER), también muestra las metas de aprendizaje, los ejes temáticos,
las funciones de la lengua, los Derechos Básicos de Aprendizaje y los objetivos generales (MEN,
2016).
Los ejes temáticos que manejan las Mallas de aprendizaje son: salud y vida, convivencia
y paz, medio ambiente y sociedad y una aldea global 3. Estos ejes temáticos tienen un elemento
espiral en el cual se articulan de manera progresiva a lo largo de cuatro módulos. Dentro de esta
secuencia, se propone que los estudiantes aprendan sobre los mismos temas en cada periodo, pero
con variaciones relacionadas a la profundidad y complejidad de acuerdo con cada grado, la edad
y los niveles cognitivos de los estudiantes.
En la Figura 15 y de acuerdo con lo anterior, podemos observar la progresión de temas
transversales en relación con cada uno de los seis grados de educación preescolar y básica
primaria (Transición, Primero, Segundo, Tercero, Cuarto y Quinto).
Figura 15. Progresión de temas transversales

3

Con aldea global se hace referencia a las consecuencias socioculturales que generan el desarrollo de los
medios de comunicación masiva, este concepto fue creado por el sociólogo canadiense Marshall McLuhan.
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Fuente: Mallas de aprendizaje de inglés para Transición a Quinto de primaria, Ministerio de
Educación Nacional.

Frente a los elementos que conforman las mallas de aprendizaje se pueden encontrar
cuatro módulos, uno para cada periodo escolar y en los cuales están inmersos los temas
transversales. Cada módulo representa el tema de la unidad y el tiempo sugerido para enseñarlo y
evaluarlo, el cual responde a un promedio entre 18 y 20 horas por periodo académico, por tanto,
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este currículo está diseñado de tal forma que las instituciones cuenten con una intensidad horaria
para la asignatura de inglés de dos horas semanales.
Aquí vemos claramente reflejado que las maestras tienen razón al afirmar que se requiere
una mayor intensidad horaria para el desarrollo de la clase de inglés, puesto que la institución
educativa establece tan solo una hora semanal en el plan de estudios, y no dos como lo sugieren
las Mallas de aprendizaje de inglés para Transición a Quinto de primaria.
Por otro lado, en esta sección de la Mallas de aprendizaje de inglés se pueden visualizar
las metas que son las tareas o proyectos que debe realizar el estudiante y los indicadores de
desempeño divididos a su vez en saber, saber hacer, saber ser y saber aprender.
Finalmente, frente a las rutas metodológicas y evaluativas, las mismas buscan brindar a
los docentes propuestas didácticas para poner en práctica con respecto al currículo sugerido. Las
rutas metodológicas están fundamentadas en el aprendizaje basado en tareas y proyectos que a su
vez posee algunos elementos del enfoque CLIL (Content and Language Integrated Learning).
Estos se trabajan de la siguiente manera: formación integral en transición, aprendizaje basado en
tareas de primero a tercero y aprendizaje basado en proyectos en cuarto y quinto.
En lo que respecta a la ruta evaluativa, estas poseen un componente de ludo-evaluación,
el cual tiene como eje central el disfrute de experiencias en donde maestros, niñas y niños se
reconocen a través del diálogo. El currículo sugerido, toma las seis fases propuestas por la ludoevaluación, las cuales son: la diagnóstica, en la que se exploran los intereses y motivaciones de
los estudiantes; la reflexiva en la que se establecen estrategias de ludo-evaluación; el diseño en el
que el docente organiza actividades de autoevaluación teniendo en cuenta el trabajo en grupo, la
lúdica y la negociación; el alistamiento en el que el docente prepara y organiza lo necesario para
llevar a cabo la evaluación, la aplicación que implica la ejecución de las actividades; finalmente,
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la retroalimentación en la que el docente propone preguntas de reflexión con el objetivo de que
los estudiantes evalúen las actividades llevadas a cabo en la ludo-evaluación.
De la misma manera, las Mallas de Aprendizaje contienen algunas recomendaciones
adicionales que buscan proporcionar herramientas metodológicas para tratar aspectos como
manejo de grupo, inclusión en el aula e ideas didácticas.
El ícono de idea didáctica propone recomendaciones en términos de estrategias
metodológicas y manejo de grupo, la conexión interdisciplinar muestra posibilidades para
integrar elementos del currículo a otras áreas básicas, el ícono de inclusión muestra
recomendaciones generales a los docentes que permiten realizar trabajo inclusivo desde el área de
inglés, Bunny bonita muestra sugerencias del uso del material publicado por el MEN y que está
disponible en el portal Colombia Aprende, Eco English for Colombia presenta la conexión entre
el contenido de la Malla y la serie Eco emitida por el MEN y finalmente, My ABC English kit
muestra alternativas de utilización de este mismo material distribuidas también por el MEN.
Finalmente, respecto a la malla de transición, se evidencian unos cambios en la estructura,
debido a que, estas mallas toman como punto de referencia las dimensiones de la formación
integral (cognitiva, socio-afectiva, espiritual, ética, corporal, estética y comunicativa). Por otro
lado, hace uso de las estrategias pedagógicas o actividades rectoras de la educación inicial como
lo son el arte, el juego, la literatura y la exploración del medio.
Por esta razón, las mallas de aprendizaje además de los indicadores de desempeño y los
contenidos sugeridos presentan situaciones de aprendizaje para cada módulo con el fin de
alcanzar la meta propuesta. Las rutas metodológicas sugeridas están divididas en: estrategias de
gestión del ambiente de aprendizaje, estrategias de ambientación de las experiencias de
aprendizaje (las cuales giran en torno a los ejes de la educación inicial), las sugerencias para el
desarrollo de experiencias de aprendizaje y las recomendaciones para la socialización de las

85

experiencias de aprendizaje que se llevaron a cabo, así como procesos auto-evaluativos para que
los estudiantes puedan reconocer sus fortalezas y talentos. Finalmente, la malla tiene una sección
de seguimiento a la formación integral, en la cual se sugiere utilizar la escucha pedagógica y la
observación como principales estrategias en el proceso formativo.
El documento sugerido por el MEN, Mallas de aprendizaje de inglés para Transición a
Quinto de primaria (2016), en conjunto con los recursos dispuestos en Colombia Aprende, han
sido presentados por el MEN como la solución a las dificultades que enfrentan las maestras
entrevistadas y los docentes de lengua extranjera de manera general a nivel nacional; pero en
palabras de Fandiño (2014) detrás de los esfuerzos que hace el MEN existen debilidades que
afectan su efectividad a la hora de implementarlas, ya que en las Mallas de aprendizaje no se
reconocen la complejidad contextual de las escuelas y su funcionamiento (p. 232). Nuevamente
sigue dominando el discurso hegemónico de lo urbano y se sigue dejando el sector rural olvidado,
se mantiene la brecha entre la educación rural y las orientaciones establecidas por el MEN.
Revisión de Documentos Institucionales
Frente a la revisión de los documentos institucionales y su relación con los criterios y subcriterios de análisis se reflejaron los siguientes hallazgos:
Plan de Área
A modo de contextualización general, resulta de gran importancia comprender de forma
inicial como se conforma la planta docente en el área de humanidades de la IED Escuela Normal
Superior María Auxiliadora. La planta docente cuenta con 29 profesores, de los cuales 13 se
encuentran en la mesa de trabajo de la asignatura de inglés. Sin embargo, los docentes que
pertenecen al sector rural y a su vez hacen parte de estas mesas, no poseen estudios universitarios
como licenciados de inglés o un nivel de lengua certificado en dicho idioma. Adicional a ello, de
los nueve docentes que cuentan con formación del inglés como lengua extranjera, ninguno de
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ellos hace parte de las escuelas rurales objeto de estudio, ni de ninguna de las sedes rurales de la
institución.
Frente al plan de área de humanidades de la institución y dentro del diagnóstico del plan
de área propuesto en el mismo, evidenciamos la mención de algunas fortalezas dirigidas al
acompañamiento en el proceso de enseñanza-aprendizaje. Entre estas se encuentran: estudiantes
que sobresalen en la expresión oral y escrita (no especifican si en inglés como lengua extranjera o
en lengua materna), sentido de pertenencia ante la formación integral, personal idóneo y
profesional para el desempeño de las labores docentes, ambiente escolar que favorece el
desarrollo de habilidades comunicativas, entre otros.
Desde la perspectiva contraria, se nombran también algunas de las debilidades, entre estas
pudimos visualizar: la falta de apropiación pedagógica y didáctica de las TIC, bajos resultados en
las pruebas masivas de evaluación reglamentadas por el MEN, falta de acceso y uso regular a
recursos pedagógicos y didácticos, deficiencia en la cultura lecto-escritural, redacción, creación y
producción literaria, entre otros.
Empero, pese al reconocimiento tanto de debilidades como de fortalezas desde el área de
lenguaje, llama la atención que ninguna de las debilidades está centrada en las competencias y
habilidades relativas al inglés como lengua extranjera, o si quiera se hace una mención o
diferenciación entre el acceso a los recursos educativos en la escuela urbana principal y las sedes
rurales. Por otro lado, cuando se habla tanto de las debilidades como de las fortalezas, se
mencionan las competencias de expresión oral y producción escrita de forma general, sin hacer
distinción entre la lengua materna y la lengua extranjera.
En lo que respecta al objetivo general del área, el mismo va dirigido al desarrollo,
incremento y mejora de las habilidades comunicativas en relación con los estándares propuestos
por el MEN. Dentro de los objetivos específicos se menciona la importancia de crear ambientes
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idóneos para el desarrollo de habilidades comunicativas y su integración con las diferentes áreas,
la formación de ciudadanos líderes y críticos que aporten a la solución de conflictos en su
comunidad, el lenguaje como un puente para vincular y comprender los avances científicos,
tecnológicos y culturales, el uso correcto de la lengua materna y el desarrollo de competencias
argumentativas y propositivas, la formación integral y la aplicación de procesos evaluativos que
permitan reconocer las debilidades y fortalezas de los estudiantes para posteriormente crear
planes de mejoramiento.
De acuerdo con lo anterior, y desde la perspectiva de los objetivos, pese a que se
menciona la importancia del buen uso de la lengua materna, no evidenciamos ninguna mención
en la lengua extranjera (inglés) y de nuevo ninguna diferenciación entre la metodología de
enseñanza de la sede urbana con respecto a las sedes rurales, puesto que las mismas deberían
manejar cambios en los procesos de enseñanza-aprendizaje debido a que por sus contextos
multigraduales suponen diferentes retos para los docentes.
Respecto a lo anterior, Colbert de Arboleda (2006) propone que problemáticas como:
planes y programas de estudio sobrecargados y con poca relación a la vida cotidiana de los
estudiantes, poco tiempo asignado a actividades de aprestamiento en los alumnos más pequeños,
carencia de recursos educativos, falta capacitación de maestros, entre otras, son razones
suficientes para pensarse de manera diferente las escuelas multigraduales y por ende las escuelas
en contextos rurales.
En cuanto al enfoque pedagógico, el área se apega al enfoque general del PEI de la
ENSMA el cual se basa en un modelo pedagógico innovador, alternativo con un enfoque
humanista, social y comunicativo. Dicho enfoque tiene por finalidad formar ciudadanos capaces
de sentir, valorar y respetar al otro como a sí mismos. De la misma manera, se busca priorizar con
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este enfoque habilidades dirigidas a la comprensión, argumentación y crítica en aras de generar
sujetos conscientes de su entorno.
Adicionalmente, se propone el desarrollo de diferentes tipos de lenguaje en los
estudiantes, ya sea oral, gestual o escrito, esto, con la proyección de generar mejores lecturas de
las realidades, los contextos y los textos. Finalmente, postulan a las habilidades comunicativas
importantes para desenvolverse en un mundo en donde la comunicación se ha convertido en un
pilar para la sociedad debido a los diferentes avances tecnológicos.
Continuando con el análisis del documento, hallamos cinco características en el modelo
pedagógico: la educabilidad, enseñabilidad, pedagogía, contexto y aprendibilidad. Frente a la
educabilidad del estudiante, el plan de área de humanidades propone este principio como
fundamental, debido a que dentro del quehacer pedagógico resulta indispensable la educabilidad
del alumno, su formación integral y el desarrollo de un proyecto de vida sostenible. La
enseñabilidad por su parte, se observa en el potencial del conocimiento, usando el lenguaje
sencillo y concreto como creador de un ambiente de aprendizaje interactivo que permita una
transformación intelectual continua. En este principio, se postula que los docentes del área de
humanidades se proponen como meta dominar los procesos de las asignaturas de español e inglés
y ser competentes en lectura y escritura de forma tal que sus conocimientos resulten pertinentes
para ser enseñados.
En este sentido, en lo que concierne a la pedagogía se postulan en el documento dos
aspectos esenciales con respecto a la funcionalidad de la lengua: el primero, tiene que ver con una
meta-aprendizaje de los dominios, es decir, el conocimiento de los procesos cognitivos que se
producen en cada tipo de intervención y el segundo, en la aplicación que hace el estudiante de los
distintos saberes, inferencias y estrategias comunicativas en los procesos de producción,
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recepción e interacción para intervenir con eficacia en las diversas situaciones de comunicación
(ENSMA, 2020).
Por otro lado, se postula que el aprendizaje de la lengua no debe limitarse a los contenidos
definidos en la programación y de corte teórico-conceptual, el aprendizaje significativo de la
lengua integra los saberes lingüísticos en la competencia comunicativa del hablante y los
momentos en las cuales las situaciones lo requieran, entre otros.
En lo que respecta al contexto, el documento menciona la ubicación de la Institución
Educativa en Villapinzón, Cundinamarca, con una tipificación general de la población estudiantil
en un estrato socioeconómico entre medio y bajo (Sisben 1, 2 y 3). En cuanto al contexto
sociocultural y económico se indica que las familias de los estudiantes se dedican a la agricultura,
ganadería, curtiembres y la práctica de valores y costumbres relacionadas con la religión católica.
El documento muestra algunas situaciones problemáticas en torno al nivel académico de
los padres, el cual es bajo en su mayoría, y a las dificultades que se presentan en los estudiantes
con competencias relacionadas a la lectura y escritura, el acceso a medios de información como
internet, bibliotecas o libros en general para realizar consultas y al legado cultural desligado a la
importancia de la formación intelectual.
De acuerdo con el análisis de esta característica en particular, se puede concluir que a
pesar de la anterior descripción sobre el contexto social, cultural y económico de gran parte de los
estudiantes y de estas especificidades que problematizan el aprendizaje y desarrollo de
habilidades de los mismos, dentro del modelo pedagógico no se apunta a estrategias que mitiguen
estas dificultades o que vayan direccionadas a fortalecer procesos de enseñanza dentro del
contexto rural.
Consecutivamente, la aprendibilidad se define como un proceso motivacional que parte
del estudiante y que es apoyado por el docente para lograr un aprendizaje integral. Esta depende

90

directamente de la actitud del estudiante y de su voluntad para complementar saberes, lo que se
resume en trabajo autónomo dentro y fuera de la institución con el fin de desarrollar sus saberes y
competencias.
Metodología del Área de Humanidades
El documento postula la importancia de llevar a los estudiantes a adquirir un desempeño
comunicativo eficiente dentro de su función tanto como emisor y como receptor, con el fin de que
el estudiante emisor elabore y codifique mensajes orales o escritos. Para ello se hace preciso que
el estudiante sea capaz de adquirir nuevo vocabulario con palabras idóneas que se ajustan a la
realidad de la situación comunicativa. En cuanto a la función de receptor, el estudiante debe
adquirir habilidades que le permitan comprender y decodificar sin distorsión las informaciones
que le han sido suministradas, para a partir de ello actuar críticamente.
Por otro lado, se propone el proceso de enseñanza-aprendizaje del área de humanidades,
como un proceso práctico en el cual los diálogos, las descripciones, las narraciones e
interpretaciones de signos no lingüísticos, entre otros, deben partir de actividades concretas
tomadas de la realidad significativa, esto con el fin de hacer que el estudiante reflexione sobre las
distintas situaciones y contextos.
Con esta metodología se busca que los estudiantes perfeccionen cuatro habilidades
básicas: Escuchar, hablar, leer y escribir. Sin embargo, dentro de la descripción de la metodología
no se plantea distinción alguna entre cómo se desarrollarán estas habilidades en el inglés como
lengua extranjera o cómo desde esta misma metodología se pretenden desarrollar estas
habilidades tanto en la lengua materna como en la extranjera.
Finalmente, respecto a la evaluación y promoción en el área de humanidades de la
ENSMA se amplía la recomendación dada por el MEN en el Decreto 230, implementando
diferentes tipos de evaluación. La evaluación como investigación, la evaluación como
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sistematización y seguimiento, la evaluación referida a los modelos de procesos, la evaluación
referida a estados iniciales y la evaluación referida al sujeto. Con estos diferentes tipos de
evaluación, se busca que incluso los docentes a partir de la evaluación a sus estudiantes, efectúen
un proceso auto-evaluativo que permita analizar las diferentes estrategias y metodologías
aplicadas. Asimismo, se propone la evaluación como una revisión progresiva a partir del dominio
de ciertos saberes y habilidades prácticas que además permitan comprender los diferentes ritmos
y estilos de aprendizaje de los estudiantes.
A modo de conclusión frente a la propuesta evaluativa desde el área de humanidades, no
se evidencian mecanismos evaluativos que distingan la evaluación de las habilidades de lengua
extranjera o estrategias que permitan una evaluación diferencial en dicha asignatura, como en el
resto del documento se generaliza la forma de evaluación tanto para lengua materna, como para
lengua extranjera y no se muestra un claro objetivo o interés en efectuar una metodología y
didáctica diferenciada entre la lengua materna y la lengua extranjera.
Los contextos geográfico, educativo e institucional tienen una fuerte incidencia en la
implementación de las Mallas de aprendizaje sugeridas por el MEN. Desde el contexto
geográfico, la ubicación, la población y el número de estudiantes atendidos configuran la escuela
multigradual y unitaria. Con esta visión, los docentes suelen enfocarse en las áreas básicas y
ejecutar muy pocas horas en actividades de la lengua extranjera. En el contexto educativo, el bajo
nivel de suficiencia en lengua extranjera inglés de los maestros es una barrera que crea
inseguridad a la hora de planear, ejecutar y desarrollar el proceso de aprendizaje de la misma.
Desde el contexto institucional, los maestros de las escuelas no encuentran las condiciones de
trabajo en equipo que les permita entender su papel dentro de la planeación, adaptación, adopción
y ejecución de las mallas dentro del currículo ya que los maestros especializados en esta área no
ofrecen asesoría concisa y los maestros de las escuelas rurales no tienen los elementos de perfil
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profesional para entender aspectos cómo metodología, didáctica, diseño de materiales y el
conocimiento de la lengua extranjera en sí mismo. Por todo lo anterior, el maestro encargado de
la enseñanza de la lengua inglesa tiende a reflejar desinterés hacia las mallas sugeridas y su
aplicación.
Otro factor que afecta la implementación de las mallas es su carácter flexible ya que
muestra un campo de acción amplio y variado a cada maestro de la escuela rural.
Infortunadamente, estos maestros no cuentan con las competencias necesarias para servir de
puente entre los tres elementos de las mallas (El alcance y secuencia, Mallas de aprendizaje,
rutas metodológicas y evaluativas sugeridas) y su contexto inmediato. De forma que depende de
la pericia curricular, pedagógica y didáctica de cada maestro el encontrar un acercamiento entre
las mallas y su contexto.
Para concluir, los documentos institucionales analizados deberían ser replanteados y
rediseñados desde su base epistemológica ya que en la actualidad no hacen diferenciación entre
lengua materna y extranjera. Por lo tanto, es una oportunidad de mejoramiento curricular ajustar
los documentos institucionales desde una propuesta que fundamente método, metodología,
didáctica, estrategias, secuencias TIC y materiales. Dicho ajuste debe ir de la mano con el
proceso de aprendizaje-enseñanza de la lengua extranjera dentro del enfoque de las mallas
sugeridas, el cual retoma normativas a nivel nacional y ofrece un aprendizaje holístico, por
competencias y con una evaluación formativa. Cabe señalar que este vínculo debe especificar las
diferencias claras entre la identidad rural de las escuelas y el contexto urbano de la sede principal
ya que es en este significativo empalme que se puede hacer partícipe a toda la comunidad rural
dentro de las dinámicas escolares de las escuelas rurales.
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4.6 Componentes para una Ruta Metodológica
Es significativa la importancia que tiene el análisis de los hallazgos anteriormente
expuestos para que de esta manera se pueda aterrizar en la definición de los principales
componentes de una ruta metodológica para la implementación de las Mallas de aprendizaje de
inglés para transición a quinto de primaria sugeridas por el MEN, que se propone a partir del
análisis de los elementos curriculares y las características contextuales de cinco escuelas rurales
de básica primaria de la IED Escuela Normal Superior María Auxiliadora, del municipio de
Villapinzón (Cundinamarca).
A continuación, presentamos uno a uno los componentes, a saber Caracterización de la
comunidad educativa rural, Identificación de recursos humanos y documentales, Planeación de
las acciones para capacitación, Ejecución de las acciones de intervención y Evaluación de las
acciones de intervención. Como investigadores los proponemos como punto de partida para la
creación de una ruta metodológica, desde la institución educativa, y para las sedes rurales de la
misma. La Figura 16 muestra los componentes propuestos por los investigadores para la creación
de una ruta metodológica.
Figura 16. Componentes para una ruta metodológica
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Fuente: Propia.
Componente Caracterización de la Comunidad Educativa Rural
De acuerdo con la Guía para caracterización de usuarios de las entidades públicas
(2011), durante el proceso de diseño y posterior implementación de una actuación que impacte a
una población en particular, es imperativo iniciar desde el reconocimiento e identificación de las
características, necesidades, intereses, expectativas y preferencias de la población objeto.
Generando así, mayor posibilidad de satisfacer y/o responder de manera más concreta a las
necesidades del grupo objeto de estudio.
Así mismo, la Guía para caracterización de usuarios de las entidades públicas (2011),
señala que la acción de caracterizar se refiere a la identificación de las particularidades de los
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ciudadanos, usuarios, o grupos de interés. Teniendo en cuenta estos postulados, sugerimos como
primer paso frente al diseño de una posible ruta metodológica para la implementación de las
Mallas de aprendizaje de inglés para transición a quinto de primaria en la institución focalizada,
realizar una caracterización de la comunidad educativa (docentes, estudiantes, familias) de las
sedes rurales teniendo en cuenta los siguientes aspectos: Planta docente, formación pedagógica,
didáctica de la lengua extranjera, y nivel de conocimiento del inglés como lengua extranjera, tipo
de escuela rural: unitaria y multigrado, recursos para la enseñanza de inglés, y contexto
institucional.
Lo anterior, le brindará a la institución la información necesaria para avanzar con el
diseño y la implementación de la intervención, un acercamiento más real a la comunidad y
posiblemente, sea soporte para la comprensión de las dinámicas que se desarrollan en estas sedes
rurales en torno al proceso de enseñanza y aprendizaje del inglés.
Componente Identificación de Recursos Humanos y Documentales
En el componente de identificación se sugiere la realización de las acciones encaminadas
a tres aspectos: la identificación y selección de los maestros de inglés de bachillerato, que
cuentan con formación académica en la lengua extranjera y un dominio de estrategias didácticas
y metodológicas que puedan liderar y apoyar un proceso de acompañamiento de pares con los
docentes de básica primaria de las sedes rurales con aulas multigraduales. Esto justificado en su
amplia experiencia y mayor fortaleza para dirigir y guiar en los procesos de enseñanza
aprendizaje de la lengua extranjera inglés.
El segundo aspecto, implica la identificación de la documentación institucional existente
sobre el área de lengua extranjera, con el fin de establecer qué requiere ajustes de acuerdo con los
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referentes contextuales hallados en la presente investigación y que permitirán proyectar un
currículo más ajustado a las necesidades y el entorno de las escuelas en las sedes rurales.
Y finalmente, el tercer aspecto, revisar la intensidad horaria que se proyecta la institución
impartir para el área de inglés, junto con la revisión de la planeación de sesiones de clase que
existentes, para a partir de estas construir de manera conjunta, maestros de primaria y maestros de
inglés de bachillerato, una planeación que responda a la intensidad horaria prevista y a los
propósitos de aprendizaje trazados para en etapas subsiguientes poder evidenciar el alcance y
avance en el desarrollo de las habilidades comunicativas por parte de los estudiantes
pertenecientes a las escuelas rurales y de aulas multigraduales.
Componente Planeación de las Acciones para Capacitación
La planeación didáctica es un ejercicio propio en la formación docente que permite
organizar y vincular cronológica, espacial, pedagógica y técnicamente, las actividades y recursos
necesarios para lograr los aprendizajes propuestos (Melitón García & Valencia Martínez, 2014)
Así, el diseño de una ruta metodológica en su etapa de planeación debe detallar y explicitar los
tiempos, lugares, recursos y posibles estrategias pedagógicas a utilizar para impactar de la mejor
forma a los maestros focalizados.
En este orden de ideas, la planeación de una ruta se convierte en un proceso mediado por
la socio-formación la cual le permite a los implicados dirigirse por un objetivo claro el cual es
enfrentar los retos en sus contextos desde un sentido crítico y la gestión del conocimiento (Tobón
et al., 2015). Por lo tanto, en su etapa de planeación, la ruta metodológica se fundamenta
significativamente buscando orientar a sus participantes a mejorar sus habilidades didácticas
pensando desde y para su contexto.
Para este componente del proceso de construcción de la ruta metodológica se sugiere
hacer la gestión que corresponda administrativamente hablando, para generar los espacios
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académicos de formación y capacitación docente. En un primer momento, los docentes de inglés
que lideren este proceso, deben contar con espacios de encuentro pedagógico para el estudio y
apropiación de las Mallas de aprendizaje de inglés. Así mismo, deben planear las sesiones de
formación en lengua inglesa y didáctica para sus pares docentes de básica primaria, junto con
estrategias para la adaptación al contexto rural e implementación del documento sugerido por el
MEN.
Componente Ejecución de las Acciones de Intervención
De la planeación rigurosa que se desarrolla en el componente anterior, se desprende la
ejecución de varias acciones. La primera acción está encaminada hacia la capacitación de los
maestros de básica primaria en la adquisición de un dominio básico (A2 según el MCER) de la
lengua inglesa, en aspectos metodológicos y didácticos para la enseñanza de una lengua
extranjera en el nivel de básica primaria y, en estrategias para la implementación de las Mallas de
aprendizaje de inglés de primero a quinto en el aula de las escuelas unitarias y/o multigraduales.
Para lograrlo, se deben ejecutar sesiones de clase de lengua extranjera, sesiones de
didáctica y metodología para la enseñanza-aprendizaje de la misma, lideradas por los docentes de
inglés de la sede principal. Así mismo, se les sugiere a los docentes de bachillerato incluir, como
actividades en las sesiones, la ejecución de una clase modelo para que los docentes de primaria
puedan seguir estas pautas para la planeación y ejecución de sus propias clases.
Luego de haber ejecutado las sesiones de clase, es necesario el acompañamiento en el
proceso de planeación de las futuras sesiones de clase, esto con el fin de inicialmente aclarar
dudas e inquietudes que se puedan presentar y desarrollar progresivamente la autonomía de los
maestros de primaria para la planeación. Y finalmente, de manera consensuada, sería ideal
realizar un acompañamiento en la ejecución de las clases en las escuelas rurales, para evidenciar
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los avances en el proceso de enseñanza en estos entornos escolares específicos y tener en cuenta
las oportunidades de mejora que se puedan generar y registrar a lo largo del componente de
evaluación.
Componente Evaluación de las Acciones de Intervención
Considerando que Valdés (1999) señala que la evaluación de impacto de proyectos
sociales apunta a corroborar las transformaciones que se dan como producto de las intervenciones
a que son sometidas las poblaciones objetivo, la institución definirá la forma en la cual evaluará
el efecto que ha generado la intervención dentro de las poblaciones focalizadas y así mismo
estimará la pertinencia tanto de la ruta como de los instrumentos que se han desarrollado para la
recolección, verificación, análisis de la información y evaluación.
Conviene, entonces, proponer al tenor de Valdés (1999), uno de los dos tipos de
evaluaciones terminales, en el cual se mide de manera comparativa el efecto que tiene la
intervención en dos grupos distintos pero uniformes en términos contextuales, lo cual se puede
aterrizar iniciando con un grupo piloto reflejado en una de las sedes rurales y contrastar su
proceso frente a una de las sedes sin intervenir. En este orden de ideas, es la comparación la
modalidad que se sugiere usar para evaluar el impacto de la intervención.
No obstante, esta evaluación terminal presenta la oportunidad de configurar una serie de
aspectos para reconocer todo el entramado en el proceso de dialogo educativo. Es por esto que la
evaluación entendida como un proceso social retoma aspectos como objetivos alcanzados,
oportunidades de mejoramiento, creación de grupos cooperativos, (Bonne, 2016, p. 60) y lectura
del contexto, unión teórico-práctica para ofrecer posibles estrategias de acción para finalmente
determinar perspectivas como necesidades, dificultades, fortalezas percibidas durante todo el
proceso de la ruta metodológica (Escudero, 1997, citado en Bonne, 2016).
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Ahora bien, tras la identificación de los componentes de una ruta metodológica para la
implementación de las Mallas de aprendizaje de inglés para transición a quinto de primaria, el
equipo investigador se cuestiona frente a las implicaciones que subyacen a partir de la
implementación de la ruta metodológica sugerida en la institución desde la gestión administrativa
y financiera, la gestión curricular, la gestión de la profesionalización docente y la disponibilidad
de tiempo, movilidad y desplazamiento.
En primer lugar, cabe reconocer que el reto de la institución es minimizar la
incertidumbre frente a las limitaciones o dificultades que puedan coartar el desarrollo de la
intervención. Es entonces necesario garantizar desde la administración y coordinación de la
institución, los tiempos y recursos económicos y pedagógicos requeridos, flexibilizar los horarios
de los maestros y sedes que van a estar involucrados durante el desarrollo de la intervención.
En segundo lugar y desde los equipos de trabajo docente, se debe dar a conocer la
metodología y los contenidos para el desarrollo de las sesiones de capacitación para que la
administración de la institución provea a tiempo y sin restricciones el material necesario, y
conozca de antemano el grupo de maestros que estará a cargo de diseñar y acompañar la
intervención, los maestros que van a ser asistidos y los espacios en los que tendrán lugar las
capacitaciones.
Finalmente, es imperativo asegurar la disponibilidad de tiempo, los medios y recursos
para el desplazamiento de los maestros capacitadores y asistentes. Como el equipo investigador
lo ha mencionado anteriormente, la puesta en marcha de la intervención sugerida es un reto que el
colegio debe plantearse desde las diversas aristas planteadas antes de iniciar su desarrollo, de otro
modo, las incertidumbres y cuestionamientos serán limitantes del proceso restringiendo su
procedimiento. Es meritorio recordar que el hecho de focalizar una a una las sedes rurales de la

100

institución, corresponde directamente a gestionar y brindar lo necesario y más, para el correcto
funcionamiento de la intervención.
La implementación de estos componentes sugeridos de la ruta metodológica requiere de
varias acciones correspondientes al directivo docente, con miras a garantizar las condiciones
necesarias para el desarrollo de la misma.
Para el primer componente, a través del SIMAT (sistema integrado de matrícula), se
recolecta la información necesaria para la caracterización de la población que se atiende en las
sedes rurales. Para el segundo componente, que implica conocer el perfil docente de los maestros
rurales y los docentes que cuentan con formación en lengua, se debe acceder al archivo de las
hojas de vida o currículos profesionales, así mismo, se debe solicitar copia de los documentos
curriculares de la institución los cuales reposan en manos de las directivas docentes. Para los
componentes de planeación y ejecución de las acciones de intervención, desde el consejo
académico se debe elevar la propuesta de capacitación docente, generando una flexibilización en
el horario de atención a los estudiantes u otra estrategia que consideren pertinente, y así
establecer el horario para que los maestros asistan al proceso de formación docente. Por su parte,
el consejo directivo debe disponer los rubros que se requieren para el desarrollo del proceso de
capacitación de su planta docente, de tal manera que desde lo financiero también se podría contar
con lo necesario para la ejecución de las acciones de intervención. Y por último, el proceso del
componente de evaluación puede integrarse a la evaluación institucional que se hace a final de
cada año en las instituciones educativas, generando unos referentes de mejora para el año lectivo
siguiente.
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Capítulo V. Conclusiones
El presente capítulo tiene por objetivo exponer las conclusiones que surgieron tras el
análisis de los resultados y los hallazgos por parte del grupo de investigación. Inicialmente,
podemos concluir que la institución y especialmente las sedes rurales requieren de un proceso de
acompañamiento y trabajo cooperativo para el diseño de una ruta metodológica, que contribuya a
una mejora gradual en los procesos de enseñanza-aprendizaje del inglés en los niveles de básica
primaria. Una ruta que siga unos pasos o componentes que los lleven a la generación y
apropiación de espacios pedagógicos formativos y de capacitación docente, que fortalezcan
competencias en el dominio de lengua inglesa, estrategias didácticas para la enseñanza de una
lengua extranjera y la implementación de las Mallas de aprendizaje de inglés para transición a
quinto de primaria sugeridas por el MEN.
Desde la investigación realizada y los hallazgos evidenciados, sugerimos cinco
componentes para el diseño de una ruta metodológica: El primer componente denominado
caracterización de la comunidad educativa rural, debe dar cuenta de las características,
necesidades, expectativas y preferencias de la comunidad educativa rural. El segundo
componente, identificación de los recursos humanos y documentales, debe hacer el
reconocimiento de los recursos humanos que tiene la institución en cuanto a docentes
profesionales con formación académica en la enseñanza del inglés como lengua extranjera, y una
lectura rigurosa de los documentos institucionales de planeación del área de inglés en los niveles
de básica primaria. El tercer componente, planeación de las acciones de capacitación, está
encaminado a la organización y planeación pedagógica de sesiones de formación en lengua
inglesa, didáctica y estrategias para la implementación de las mallas sugeridas por el MEN. El
cuarto componente, ejecución de las acciones de intervención, es la puesta en marcha de las
acciones planeadas en el paso anterior, junto con otras acciones como el acompañamiento en el
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proceso de planeación de clases centradas en las particularidades del contexto rural, y el posterior
ejercicio de implementación de estas planeaciones en las clases de inglés de los docentes de las
escuelas rurales. Finalmente, el quinto componente, evaluación de las acciones de intervención,
se debe enfocar en la valoración objetiva de las fortalezas y debilidades en la ejecución de las
acciones de intervención para hacer seguimiento a lo realizado e implementar acciones de
mejora, generando un campo abierto para hacer ajustes según las necesidades y resultados
obtenidos.
Después del acercamiento logrado al contexto educativo de las cinco escuelas rurales de
la Escuela Normal Superior María Auxiliadora ubicada en el municipio de Villapinzón,
Cundinamarca, se establece que las particularidades corresponden al contexto geográfico,
educativo e institucional, y que las interrelaciones que establecen estas particularidades como
aulas unitarias o multigrado, zonas de difícil acceso, recursos físicos y de conectividad limitados,
y docentes no capacitados en didáctica de un idioma extranjero, y que además desconocen las
casi recientes Mallas de aprendizaje de inglés para transición a quinto de primaria, sugeridas
por el MEN, impactan la forma en la que se desarrollan los procesos de enseñanza y aprendizaje
de inglés, generando una ruptura entre currículo y contexto, lo cual conlleva a un deficiente
desarrollo de las habilidades comunicativas en inglés establecidas desde los Derechos Básicos de
Aprendizaje y los Estándares Básicos de Competencia en lengua Extranjera.
La hegemonía curricular entendida desde los lineamientos emitidos por el MEN respecto
a la enseñanza de inglés en Colombia, es bien entendida por las instituciones educativas situadas
en cascos urbanos y que cuentan con sedes veredales, esto se hace explícito cuando prevalece un
desconocimiento de las especificidades contextuales, al emitir un currículo institucional unificado
desde la sede central hacia las escuelas rurales y que tiende a agudizar cuando se pasa por alto
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que también existen sedes con características de escuela unitaria y/o aulas multigraduales que
requieren procesos diferenciados en cuanto a enseñanza y aprendizaje.
La enseñanza del inglés como lengua extranjera configura una serie de elementos y
características curriculares que deben ser parte de la filosofía institucional. El PEI, planes de
estudio, área, y asignatura deben establecer principios, enfoques, rutas, propósitos pedagógicos
claros y diferenciados entre la lengua materna y extranjera. Así, cada proceso de enseñanza puede
seguir un ambiente de aprendizaje esperado. No obstante, las instituciones deben establecer
protocolos de asistencia y trabajo cooperativo constantes en sedes rurales con el objetivo de
apoyar la proyección curricular y ofrecer orientación de primera mano a docentes que no se
especializan o no dominan la lengua extranjera.
Principalmente, el papel de la comunicación y asistencia entre colegas puede crear las
oportunidades para adaptar paulatinamente las Mallas de aprendizaje de inglés para transición a
quinto de primaria a las características del currículo, docentes y estudiantes. Este currículo
sugerido ofrece la flexibilidad para realizar una propuesta curricular que necesariamente debe
estar diseñada como un trabajo cooperativo entre docentes especializados y los docentes que se
verán enfrentados a la modalidad unitaria y multigradual.
Por otro lado, cabe resaltar los esfuerzos de la ENSMA por mantener los documentos
institucionales alineados con las políticas nacionales y realizar un seguimiento constante a cada
una de las asignaturas. Sin embargo, la lengua materna y extranjera, en el ámbito de la enseñanza,
generan metas que se alcanzan bajo rutas diversas que deben estar establecidas desde lo
curricular.
A partir del análisis riguroso de identificación de las particularidades contextuales de las
sedes rurales focalizadas por esta investigación, se evidencia que es imperativo establecer un
proceso organizado frente a la implementación de las Mallas de aprendizaje de inglés para
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transición a quinto de primaria, ya que éstas, sin afirmar que son cien por ciento aplicables al
contexto rural colombiano, sí pueden sopesar las diferentes situaciones que dificultan el trabajo
dentro del aula de los docentes rurales de básica primaria en lo que respecta a la enseñanza de
una lengua extranjera como el inglés.
Limitaciones
Como mayor limitante para esta propuesta investigativa, se expone la poca existencia de
antecedentes locales de investigaciones sobre la enseñanza e implementación de las Mallas de
aprendizaje de inglés para transición a quinto de primaria en el sector rural. Se hace necesario
motivar la investigación en este campo para ampliar las posibilidades pedagógicas y didácticas de
los maestros en el sector rural. A pesar de estar ubicados cerca de la ciudad capital colombiana y
de universidades con programas de formación en lengua y semilleros de investigación en la
misma línea de este trabajo, hace falta desarrollar proyectos de investigación ligados a la
enseñanza de inglés lengua extranjera en la bastedad de contextos rurales propios del
departamento de Cundinamarca.
Recomendaciones
De acuerdo con las lecturas, los análisis y las conclusiones derivadas del presente trabajo
de investigación, podemos afirmar de manera general que, resulta imperante para la calidad
educativa colombiana ahondar en investigaciones que pongan su foco en el contexto rural. Estas
investigaciones desde la academia, pueden aportar en el plano local a las instituciones donde los
docentes que las adelantan laboran y desde lo nacional, estas investigaciones pueden concluir en
material y recursos específicos y significativos para este sector.
La escuela nueva como solución al dilema metodológico en aulas multigradual y unitarias
del sector rural, parece no responder en su totalidad a las necesidades de los estudiantes y los
docentes. La aparente invisibilización de estos contextos dentro de los planes y recursos
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suministrados por el MEN ha creado y recreado una brecha dentro de la educación pública en el
área rural con respecto al área urbana. Por lo que se hace necesario se aúnen esfuerzos entre la
academia, el gremio y la institucionalidad con el fin de brindarle herramientas eficaces tanto a
docentes como alumnos en aras de un mejor desempeño académico.
Por otra parte, si el objetivo es mejorar el desempeño y las habilidades de los estudiantes
con respecto al conocimiento de una lengua extranjera, resulta imperante una capacitación y
formación de los docentes en la misma, no se pueden esperar resultados diferentes si seguimos
ignorando la importancia de un docente formado en una disciplina específica o por lo menos con
conocimientos significativos.
Es necesario entonces, trabajar en políticas que promuevan la formación de los maestros,
crear programas académicos que permitan a los maestros formarse en una lengua extranjera y
motivar a los docentes a una capacitación constante, así como a una participación dentro de estas
políticas, porque no puede alguien que no conoce las características del contexto rural, crear
políticas educativas o estrategias metodológicas que respondan a las necesidades de este sector,
es imprescindible la participación de docentes y comunidades rurales dentro de los planes que se
necesitan para mejorar su calidad educativa.

106

Referencias

Basurto Santos, N. M., & Gregory Weathers, J. R. (2016). EFL in public schools in Mexico:
Dancing around the ring? HOW, 23(1), 68-84. http://dx.doi.org/10.19183/how.23.1.297
Bolívar, B. A. 1999. Diseño, desarrollo e innovación del curriculum. Síntesis: Madrid, España.
378-379.
Bonne, G. (2016). Pensar la Mejora Educativa o el Camino para la Transformación: Una
Experiencia Cubana en la Evaluación de los Procesos Educativos. Revista de
investigación, formación y desarrollo: generando productividad institucional. 2(1), 55-64.
Botella, A.M., y Ramos, P. (2019). Investigación-acción y Aprendizaje Basado en Proyectos.
Una Revisión Bibliográfica. Perfiles Educativos. 41(163). 127-141.
Boulan, N. (24 de marzo de 2021). La recuperación de la praxis en el desarrollo curricular de la
formación docente. El caso de la provincia de Buenos Aires. Práxis Educativa, Ponta
Grossa, 16, 1-18.
Cadena-Murga, B.C., Castillo-Niama, M.P., Célleri-Quinde, S.P., y Damíán-Tixi, D.L. (2018).
Desarrollo del currículo de inglés como lengua extranjera en el Ecuador. Revista Boletín
Redipe, 7(9), 125–139.
Camacho, G, Salazar, S. (2011). Autoevaluación del currículo de inglés de tres Instituciones
educativas de la ciudad de Neiva. Revista Entornos, 24, 209-219.
Cantó Doménech A.J., de Pro Bueno A., Solbes, J. (2017) ¿Qué resultados de aprendizaje
alcanzan los futuros maestros de Infantil cuando planifican unidades didácticas de
ciencias? Revista Eureka sobre Enseñanza y Divulgación de las Ciencias, 14 (3), 666-688.
Cardona, Aurora. (2019). La unidad didáctica en la enseñanza del español como lengua
extranjera: Un enfoque por tareas.

107

Carrero, M. y González, M. (2017). La educación rural en Colombia: experiencias y perspectivas.
Praxis pedagógica, 16(19), 79–89.
https://doi.org/10.26620/uniminuto.praxis.16.19.2016.79-89
Castañeda, S. y Saldarriaga, M. (2018). La transversalización del inglés en la Escuela Nueva.
[Trabajo de grado para optar al título de Licenciadas en inglés – español]. Universidad
Pontificia Bolivariana.
Chaves, O., y Andrade, J. (2015). Rejilla para analizar la concepción de la lengua extranjera
dentro del PEI y documentos institucionales. Instrumento de investigación no publicado.
Claret, A., Rengifo, L., Salazar, T., Mejía, M., Mejía, M., Villa, L. y Polanco, M. (2009). Estudio
curricular para la implementación de la biotecnología en instituciones educativas rurales.
En Estrategias y propuestas de educación y pedagogía rural: Nuevas opciones para la
nueva ruralidad. Departamento del Valle del Cauca.
Clavijo, A. (2016). La enseñanza del inglés en la escuela primaria: algunos problemas críticos.
Colombian Applied Linguistics Journal, vol. 18, núm. 1, enero-junio, 2016, pp. 9-10.
Tomado de: https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=305745627001
Creswell, J.W. (2013). Qualitative Inquiry & Research Design: Choosing Among the Five
Approaches. Thousand Oaks, CA: SAGE Publications, Inc. Cronquist, K., & Fiszbein, A.
(2017). El aprendizaje del inglés en América Latina. Informe El Diálogo.
Colbert de Arboleda, V (2006). Mejorar la calidad de la educación en escuelas de escasos
recursos. El caso de la Escuela Nueva en Colombia. Revista colombiana de Educación.
N°5, pp. 185-212.
Del Pozuelo, M., Gutiérrez, M., Ocaña, P., y Plaza. M.G. (2013) Innovaciones y precursores de la
Escuela Nueva. Recuperado 01/05/2022.

108

https://www.buenastareas.com/ensayos/Innovaciones-y-Precursores-De-LaEscuela/7215240.html
Diaz, B. (2003). Currículo. Tensiones conceptuales y prácticas. Revista electrónica de
Investigación Educativa. Universidad Nacional Autónoma de México, 5 (2)
Díaz-Bravo, L., Torruco-García, U., Martínez-Hernández, M,. y Varela- Ruiz,.M. (2013). La
revista, recurso flexible y dinámico. Investigación en Educación Médica, 2(7), 162-167.
Duque, K. A. (2018). Desafíos en la educación rural-campesina: experiencias, posibilidades y
transformaciones para la paz. Revista Controversia, 210.
Ensma (Escuela Normal Superior María Auxiliadora). (2020). Plan de área humanidades.
Fandiño-Parra, Yamith José. (2014). Bogotá bilingüe: tensión entre política, currículo y realidad
escolar. Educación y Educadores, 17(2), 215-236.
Fandiño-Parra, Y. J., Bermúdez-Jiménez, J. R., y Lugo-Vásquez, V. E. (2012). Retos del
Programa Nacional de Bilingüismo. Educación y Educadores. 15(3), 363-381.
García, X y Marín, J. Política lingüística Nacional en contextos rurales. [Trabajo presentado para
optar al título de Magíster en Educación]. Universidad de Antioquia.
https://bibliotecadigital.udea.edu.co/bitstream/10495/6496/1/GarciaXimena_2015_Politic
aLinguisticaNacional.pdf
García-Nossa, D.Y., y Rubio-Reyes, L.K. (2019). The great llanerazo: un acercamiento a la
cultura llanera a través de la implementación de un material didáctico, enfocado en la
adquisición de vocabulario en inglés como lengua extranjera en estudiantes de grado 7º
del colegio Fabio Riveros de Villanueva Casanare [Tesis de Maestría, Universidad de La
Salle]. Repositorio institucional - Universidad de La Salle.

109

González, A, Becerra, M y Moreno, J. (2021). la enseñanza y el aprendizaje en las escuelas
primarias multigrado en México y Colombia. Revista Conrado, Vol 17 (79), 351-359.
Tomado de: http://scielo.sld.cu/pdf/rc/v17n79/1990-8644-rc-17-79-351.pdf
Graves, K. (2000). Designing language courses: A guide for teachers. Boston: Heinle & Heinle
Gruenewald, D.A. & Smith, G.A. (2008). Placed-based education in Global Age. Psychology
press.
Gysel, E.V. (2018). Task-Based Approach in second language acquisition and in the didactics of
translation. Belas Infiéis, 7(2), 63-78. DOI: 10.26512/belasinfieis.v7i2.21067.
Hernández- Sampieri, R., Fernández, C., Baptista, P. (2014) Metodología de la investigación.
McGraw-Hill Interamericana Editores, S.A. de C. V.
Hernández- Sampieri, Roberto y Mendoza Paulina. (2018). Metodología de la Investigación las
Rutas Cuantitativa, Cualitativa y Mixta. McGraw-Hill Interamericana Editores, S.A. de C.
V.
Ley 115 de 1994. Por la cual se expide la ley general de educación. 8 de febrero de 1994. D.O.
No. 41.214.
Lozano, D. (2012). Contribuciones de la educación rural en Colombia a la construcción social de
pequeños municipios y al desarrollo rural. Revista de la Universidad de La Salle, (57),
117-136.
MacMillan, J. & Schumacher, S. (2005). Investigación educativa. Pearson educación, S. A.
Marmolejo, M.L. & Mayora, C.A. (2020). El currículo del área de inglés de cuatro instituciones
educativas oficiales de Cali: un estudio de caso múltiple. Revista boletín Redipe, 9 (2)
118-131.
Maturana, L. (2011). La enseñanza del inglés en tiempos del Plan Nacional de Bilingüismo en
algunas instituciones públicas: Factores lingüísticos y pedagógicos. Colombian Applied

110

Linguistics Journal, Vol 13 (2), 74-87. Tomado de:
http://www.scielo.org.co/pdf/calj/v13n2/v13n2a06.pdf
Mejía, A. M. de y Fonseca, L. (2008). Orientaciones para políticas bilingües y multilingües en
lenguas extranjeras en Colombia. Bogotá: Centro de Investigación y Formación en
Educación.
Melitón-García, I. & Valencia-Martínez, M. (2014). Nociones y prácticas de la planeación
didáctica desde el enfoque por competencias de los formadores de docentes. Ra Ximhai,
10 (5), 15-24. Disponible en: http://www.redalyc.org/pdf/461/46132134001.pdf
Ministerio de Educación Nacional. (2006). Derechos Básicos de Aprendizaje de Inglés. Grados
transición a quinto.
Ministerio de Educación Nacional. (2006). Estándares Básicos de Aprendizaje: inglés. Imprenta
Nacional.
Ministerio de Educación Nacional. (2010). Manual de implementación de Escuela Nueva:
Generalidades y orientaciones pedagógicas para transición y primer grado. Tomo I.
Ministerio de Educación Nacional. (2012). Manual para la Formulación y ejecución de Planes
de Educación Rural. Imprenta Nacional.
Ministerio de Educación Nacional. (2016). Derechos Básicos de Aprendizaje de Inglés. Grados
sexto a once. www.colombiaaprende.edu.co/colombiabilingue
Ministerio de Educación Nacional. (2016). Mallas de Aprendizaje de inglés para transición a
quinto de primaria. www.colombiaaprende.edu.co/colombiabilingue
Ministerio de Educación Nacional. (2016). Diseñando una propuesta de Currículo sugerido de
inglés para Colombia. www.colombiaaprende.edu.co/colombiabilingue
Ministerio de Educación Nacional. (2016). Guía práctica para la implementación del currículo
sugerido de inglés. www.colombiaaprende.edu.co/colombiabilingue

111

Ministerio de Educación Nacional. (2016). Mallas de Aprendizaje de inglés para transición a
quinto de primaria. www.colombiaaprende.edu.co/colombiabilingue
Ministerio de las Tecnologías de la Información y las Telecomunicaciones. (2011). Guía para la
caracterización de usuarios de entidades públicas. Gobierno en línea.
Monje, C. (2011). Metodología de la investigación cuantitativa y cualitativa, Guía didáctica. (PP.
1-216) https://www.uv.mx/rmipe/files/2017/02/Guia-didactica-metodologia-de-lainvestigacion.pdf
Montero, H y Reales, K. (2017). Estrategias metodológicas utilizadas por los docentes de
primaria para la enseñanza-aprendizaje del inglés. [Informe de Proyecto de Grado para
optar por el título de Licenciada en Educación Básica Primaria]. Universidad de la Costa.
Moreira-Aguayo P. y Venegas-Loor L. (15 de enero de 2019) Aplicación de modelos
pedagógicos para el análisis del proceso de desarrollo curricular. Revista científica, 5(1),
507-517.
Navarro Brito, J. E., Enríquez O´Farrill, I. J., y Pérez Novo, E. (2019). La enseñanza del inglés en
el primer ciclo de la Educación Primaria. Revista Conrado, 15(71), 222-230. Recuperado
de http://conrado.ucf.edu.cu/index.php/conrado
Niño, V. (2011) Metodología de la investigación. Ediciones de la U.
Ortiz-Tobón, P. A. y García-Rentería, W. M. (2019). Fortalecimiento de las competencias
científicas a partir de unidades didácticas para alumnos de grado cuarto (4°) de Básica
Primaria. Trilogía Ciencia Tecnología Sociedad, 11(21), 149-168.
Oviedo, P. (2016). La integración curricular: una perspectiva en la enseñanza de las lenguas
extranjeras. [Diapositiva Powerpoint]. Universidad de La Salle. Educación E-Learning.
Parra, M. (2020). La enseñanza del inglés y su perspectiva en la educación rural. Huellas rurales,
7(2).

112

Pimienta, J., De la orden Hoz, A. y Estrada, R. (2018). Metodología de la investigación. Pearson
Educación de México, S.A. de C.V.
Piñero, L. y Perozo, L. (2019). Ruta metodológica para avanzar en el periplo de la investigación
educativa con variable compuesta o predicativa. Orbis: revista de Ciencias Humanas,
14(42), 60-74.
Quintana, A. (2006). Metodología de Investigación Científica Cualitativa. Psicología: Tópicos de
actualidad. Lima: UNMSM. http://www.ubiobio.cl/miweb/webfile/media/267/3634305Metodologia-de-Investigacion-Cualitativa-A-Quintana.pdf
Ramos, B. & Aguirre, J. (2016). English Language Teaching in Rural Areas: A New Challenge
for English Language Teachers in Colombia. Cuadernos de Lingüística Hispánica, 27,
209–222.
Rivas, L. (2015). Construcción de la Matriz Metodológica. IPN ¿Cómo elaborar una Tesis? IPN.3
(pp. 203-205) IPN.
https://www.researchgate.net/publication/309399658_Capitulo_11_Construccion_de_la_
Matriz_Metodologica
Soriano, A.M. (2015). Diseño y validación de instrumentos de medición. Diá-Logos, (14), 19-40.
https://doi.org/10.5377/dialogos.v0i14.2202
Tobón, S.; González, L.; Nambo, J. S. & Vázquez A., J. M. (2015). La socio - formación: un
estudio conceptual. Revista Paradigma, 36 (1), 7-29. Disponible en:
http://revistas.upel.edu.ve/index.php/paradigma/arti cle/view/2661/1273
Valdés, M. (1999). La Evaluación de Impacto de Proyectos Sociales: Definiciones y Conceptos.
Recuperado de:
https://mapunet.org/documentos/mapuches/evaluacion_proyectos_sociales.pdf

113

Vásquez, I. (2005). Tipos de estudio y métodos de investigación. Tomado de:
https://nodo.ugto.mx/wp-content/uploads/2016/05/Tipos-de-estudio-y-m%C3%A9todosde-investigaci%C3%B3n.pdf
Vásquez, F. (2013). El quehacer docente. Bogotá, Universidad de La Salle.
Villar, R. (2010). El programa Escuela Nueva en Colombia. Revista Educación Y Pedagogía,
7(14-15), 357–382. Recuperado de:
https://revistas.udea.edu.co/index.php/revistaeyp/article/view/5596
Willis, J. (1996). A framework for Task-Based Learning. Essex, England: Longman.
Yin, R. K. (2018). Getting Started: How to Know Whether and When to Use the Case Study as a
Research Method. In Case Study Research and Applications (pp. 3–23). SAGE

114

Anexo 1. Guía de entrevista semi estructurada.

Guía de entrevista 1
Fecha:

Hora:

Lugar:

Entrevistador:

Entrevistado:

Entrevista semiestructurada

La presente entrevista es un instrumento para la recolección de información, dentro de la
investigación sobre innovación curricular, llevada a cabo por los estudiantes Efraín Acevedo,
Marleny Montañez y Ernesto Torres, en el programa de Maestría en Didáctica de las Lenguas
de la Universidad de La Salle.
•

Entrevista semiestructurada con característica de confidencialidad

•

Duración aproximada: 25 Minutos

1. Describa la sede en la cual se desempeña como docente. Ubicación, tamaño, planta física
(instalaciones), clima, rutas de acceso, medios de transporte, aulas, recursos educativos, etc.

2. Describa brevemente el contexto de la sede educativa en la que se desempeña como docente.
(Número aproximado de estudiantes, número de docentes, tipo de escuela, información
general).

3. ¿Cómo podría describir a los estudiantes que asisten a su sede? ¿Conoce información
personal de ellos fuera de lo escolar?

4. ¿Ha participado usted en la construcción, ajuste y/o implementación de los diferentes niveles
curriculares (PEI, SIE, Plan de aula, Plan de asignatura o Plan curricular) de la institución? En
caso de que su respuesta sea “sí”, ¿Cuál ha sido su rol en ese ejercicio?

5. ¿De qué manera ha contribuido usted en el diseño del currículo (plan de área o plan de
asignatura) de inglés en su institución? ¿Cómo se articula y se reflejan la misión y visión
institucional en la malla curricular de inglés? (Lectura de la misión y visión institucional para
contextualizar al entrevistado, si es necesario)
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6. De los elementos mencionados a continuación, ¿Cuáles presenta su plan de asignatura y cuál
es la importancia dentro de su práctica como docente de inglés?

a.

Lineamientos curriculares

b.

Estándares Básicos de Competencia (EBC)

c.

Derechos Básicos de Aprendizaje DBA

d.

Competencias ciudadanas

e.

Competencias comunicativas

f.

Indicadores de desempeño

g.

Desempeños

h.

Contenidos

i.

Tipo de evaluación

j.

Criterios de evaluación

7. ¿Qué otro elemento cree usted pertinente incluir en sus planes de área, estudio, o
asignatura?

8. ¿Conoce usted Las Mallas de Aprendizaje de inglés para transición a quinto de primaria
publicadas y sugeridas por el ministerio de Educación Nacional? En caso de que su respuesta
sea “sí”, ¿De qué manera las contextualiza en su currículo? ¿Cuál ha sido su experiencia en su
implementación en el aula?

¿Cómo articula usted los Derechos Básicos de Aprendizaje y los Estándares Básicos de
Competencia en sus documentos curriculares?

9. Desde su experiencia docente, ¿Considera usted que existen factores que puedan afectar el
desarrollo del currículo de inglés durante el año escolar en la institución? En caso de que su
respuesta sea “sí”, ¿Cuáles son esos factores?
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10. De acuerdo con la siguiente escala, ¿De qué manera considera usted que cumple con los
objetivos de aprendizaje propuestos por su plan de asignatura, aula y estudios? Justifique su
respuesta.
•

Totalmente cumplidos

•

Mayormente cumplidos

•

Parcialmente cumplidos

•

Objetivo por cumplir

11. ¿Cuáles actividades cree usted que promueven el uso del idioma inglés dentro del aula?
¿Utiliza alguna de ellas en el desarrollo de sus sesiones de clase?

12. Desde su perspectiva como docente, ¿De qué manera se podría mejorar el proceso de
implementación de Las Mallas de Aprendizaje de Inglés en los niveles de básica primaria?

